(Swietowanie OgéInoswiatowego Dnia Swiadomosci Autyzmu
2 kwietnia 2016 r. — fot. wlasna).

Wielki wptyw na zdobywanie i pogtebianie przeze mnie
wiedzy teoretycznej na temat autyzmu miaty osoby znajace
te problematyke z autopsji: w pierwszej kolejnosci cztonko-
wie mojej rodziny, osoby ze spektrum autyzmu w réznym
wieku nalezace do naszego Stowarzyszenia ,Otwérzmy
Swiat” i ich wspaniali rodzice, terapeuci, opiekunowie i inni.
Z wieloma osobami pracujacymi z osobami z autyzmem
spotykatem sie podczas zaje¢ z autyzmu na studiach pody-
plomowych, a takze podczas kampanii spotecznych realizo-
wanych przez nasze Stowarzyszenie. Poznatem réwniez

wiele 0séb w catej Polsce, zwtaszcza przy okazji realizaciji

projektu: Swiatu potrzeba umystéw réznego rodzaju. Opowiesci

o ludziach z autyzmem (2014). Studium prezentowane przeze
mnie mogto powstaé réwniez dzieki wymianie doswiadczen
naukowych z grupa ludzi pasjonujacych sie ta tematyka.
Czesc z nich zaprositem do podjecia interdyscyplinarnych
badan w tym zakresie. Tak powstata monografia wielo-
autorska: Aspi-racje. Naukowy obraz osob z zespotem Aspergera
w aspekcie kulturowym, terapeutycznym i komunikacyjnym
(2016).

W SWIECIE RZECZY | DOSLOWNOSCI

0 METONIMICZNYM STYLU POZNAWCZYM 0S0B ZE SPEKTRUM AUTYZMU

Gtéwna osnowe tej ksigzki stanowi poglad o dychotomicznej roli mechanizmu poznawczego
cztowieka, jakim jest metafora i metonimia. Jej elegancki i zbyt upraszczajacy, ze wzgledu na
o wiele bardziej bogatg rzeczywistos¢ jezykowa, charakter nie zagraza w niczym przyjeciu
ewidentnych waloréw prawdziwosci tej mysli. Jej podbudowe stanowi Zywotna i niezwykle
kreacyjna teoria Romana Jakobsona, ktéry szes¢dziesiat lat temu zwrécit uwage na istnienie
dwach odrebnych styléw poznawczych, bedacych realizacjami zwyktego kodu i tzw. inferencji,
zwiazanych z mozliwoscia rozwijania wszelkich rodzajéw dyskurséw za pomoca dwéch , linii se-
mantycznych”, gdzie jeden temat wigze sie z drugim albo przez podobienstwo {(metafora), albo
przez przylegtosé (metonimia). Chodzi o studium Dwa aspekty jezyka i dwa typy zakiécen afatycznych
z 1956 roku. Okazuje sie, ze zauwazenie i doktadne przyjrzenie sie tej dwubiegunowosci natury
ludzkiego poznania i jezyka stato sie mozliwe dzieki badaniu jezyka w tzw. rozktadzie (zaktéce-
niach mowy). Zajecie sie przeze mnie tymi zagadnieniami jest odpowiedzig na niezrealizowany
postulat samego Jakobsona, ze problemy wynikajace z dwubiegunowego charakteru jezyka sa
pilnym i waznym zadaniem wymagajacym wspdlnych badan w dziedzinie psychopatologii, ling-
wistyki, poetyki i semiotyki, czyli ogélnej nauki o znakach. Dychotomia ta jest bowiem wedtug
uczonego ,podstawowa i bardzo doniosta dla wszelkiego uzycia jezyka oraz w ogoéle wszelkiego
zachowania sie ludzkiego”.

(fragment ksiqzki)

Nalezy podkreslic, ze w literaturze dotyczacej probleméw autyzmu znajduje sie bardzo mato
pozyciji opisujacych istote trudnosci jezykowych dzieci ze spektrum. Brak jest pozycji, ktére
rozpatrujg obserwowane w jezyku osob z autyzmem zjawiska z perspektywy jezykoznawcze;j,
dajac wnikliwy opis systemowy. Przedstawiona do recenzji ksiazka stanowi prébe wypetnie-
nia tej luki [...] Interesujace i nowatorskie jest takze wyréznienie metaforycznego i metonimicznego
stylu poznawczego. [...] szczegdlnie wazne wydaje sie potozenie nacisku na metonimiczny
sposob ujmowania rzeczywistosci i dominante metonimii w codziennych komunikatach. Jak
stusznie zauwaza Autor, w dotychczasowych badaniach i opisach skupiano sie gtéwnie na meta-
forze, niestusznie pomijajagc metonimie lub wtaczajac j3 do rozwazan o metaforze. Zgadzam sie
wiec z twierdzeniem, ze ,oddzielenie tych dwéch zabiegéw kognitywnych, jakimi sa metafora
i metonimia, jest przejrzyste i wzbogaca analize modeli pojeciowych, co znajduje potwierdzenie

w wielu pracach badawczych”.
(Z recenzji dr hab. prof. UP Marty Korendo)

0 metonimicznym stylu poznawczym oséb ze spektrum autyzmu
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(dr hab. prof. UJK Andrzej Kominek — zajmuje sie

jezykoznawstwem kognitywnym, aksjolingwistyka,

jezykiem religijnym oraz jezykiem i komunikacja
w autyzmie, fot. wiasna)

Moje zainteresowania naukowe zachowaniami ze spektrum
autyzmu zaczety sie od lektury jednej z najlepszych, moim
zdaniem, ksigzek pt. Autyzm. Wyjasnienie tajemnicy brytyjskiej
psycholog Uty Frith, ktéra dostatem od corki na gwiazdke
w 2008 r. Zaczatem jg chtonaé, a z racji tego, ze nie byto to
konkretne studium przypadku przypominajgce nasze trudne
doswiadczenia, ale pasjonujaca préba uchwycenia ,tajemnicy”

autyzmu, jej racjonalistyczne i globalne podejscie okazato

sie tym, co przekonato mnie do skupienia sie na teorety-
cznych kluczach do poszukiwania sensu w bezsensownych
zaburzeniach spektrum autyzmu. Do tych ,kluczowych”
ksiazek zaliczytbym jeszcze dwie. Tytut pierwszej z nich jest
mylacy: Teoria zta. O empatii i genezie okrucierstwa autorstwa
Simona Barona-Cohena, w ktérej mechanizmem ttuma-
czacym istote autyzmu jest zjawisko empatii. Drugg napisat
dziennikarz Steve Silberman: Neuroplemiona. Dziedzictwo
autyzmu i przysztos¢ neuroréznorodnosci. Ksigzka ta pokazuje,
do jakich wnioskéw i odpowiedzi moze doprowadzié Smiate
stawianie pytan i drobiazgowa analiza wiedzy na temat

autyzmu w zetknieciu jej z koncepcjg tzw. neuroréznorodnosci.
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Rodzinie






Juz kazda rzecz jak namiot rozbija swdj wlasny widnokrgg.

Przestrzen, camping chaosu, rozlega si¢ (homonimicznie) jak moze.

Czas czy tez czasu sig nie liczy.

Ziemia porami roku zakwita, kwitnie, przekwita swéj paradoks marzenia
o storicu,

cieni sig odlgcza od blasku,

woda rozwodzi si¢ z niewodg,

chleb odejmuje sig od ust,

lewa strona rozlewnie zegna sie ze strong prawg.

Swiat zaczyna si¢ na nowo. Lepiej, staranniej, konsekwentniej, koniec nie jest
przewidziany.

Wszystko jest tym, czym jest, i niczym wigcej.

[...]

A oto i najwyzszy czas nastaje i kazda rzecz zaktada aureole doskonatosci.
Juz kazda rzecz jest nieprzekraczalna, jak na przyktad prég milczenia.

Juz kazda rzecz jest tylko tym, czym jest w istocie rzeczy.

[...]

Weszystko tak jak w raju dostownosci!

[...]

O $nigcy sie stowom raju dostownosci!

O stowa nasenne!

Zbigniew Bienkowski (Trzy poematy, Warszawa 1959, s. 60-62).






PODZIEKOWANIA

Autyzm jak nieproszony gos¢ pojawil si¢ w moim domu prawie trzydziesci lat
temu. O tym, jakie cierpienie i niepoké6j powoduje to zaburzenie u rodzicow,
przekonalismy sie okoto drugiego roku Zycia naszego syna Marcina, kiedy
nie mogt on zaczaé normalnie méwi¢. Temu opdznieniu towarzyszyly inne
bardzo niepokojace objawy, ktérych znaczenie niewiele 0séb potrafilo nam
jeszcze wowczas wyjasnic: izolowanie si¢ od ludzi, brak normalnych kontak-
tow z nimi i elementarnych $ladéw wczuwania si¢ w ich emocje, mysli i po-
trzeby, a w zamian koncentrowanie si¢ na stereotypowych bezproduktywnych
czynnosciach i brak empatii manifestujgcy si¢ traktowaniem ludzi jak rzeczy.
W glebokim autyzmie dochodza do tego jeszcze tzw. trudne zachowania jak
agresja czy autoagresja. Dla wielu rodzicéw bariera odgradzajaca ich dziecko
od $wiata okazuje sie jeszcze trudniejsza, bo osoby te nie postuguja si¢ ko-
munikacjg werbalng.

Te trzydziesci lat to obiektywnie rzecz biorac niedtugi odcinek czasu, ale
w kwestii poznawania autyzmu przybral posta¢ catych lat §wietlnych. Wystar-
czy tylko wyobrazi¢ sobie, ze pod koniec lat osiemdziesigtych wiedza na ten
temat byla praktycznie zerowa. Moje zainteresowania naukowe zachowaniami
ze spektrum autyzmu zaczely si¢ od lektury jednej z najlepszych, moim zda-
niem, ksigzek pt. Autyzm. Wyjasnienie tajemnicy brytyjskiej psycholog Uty
Frith, ktérg dostalem od cérki na gwiazdke w 2008 r. Zaczatem ja chlongd,
a z racji tego, ze nie bylo to konkretne studium przypadku przypominajace
nasze trudne do$wiadczenia, ale pasjonujaca proba uchwycenia ,,tajemnicy”
autyzmu, jej racjonalistyczne i globalne podejscie okazalo si¢ tym, co przeko-
nalo mnie do skupienia si¢ na teoretycznych kluczach do poszukiwania sensu
w bezsensownych zaburzeniach spektrum autyzmu. Do tych ,kluczowych”
ksigzek zaliczylbym jeszcze dwie. Tytul pierwszej z nich jest mylacy: Teoria zta.
O empatii i genezie okrucieristwa autorstwa Simona Barona-Cohena, w ktorej
kluczem do istoty autyzmu jest zjawisko empatii. Druga napisat dziennikarz
Steve Silberman: Neuroplemiona. Dziedzictwo autyzmu i przysztos¢ neuro-
réznorodnosci. Ksigzka ta pokazuje, do jakich wnioskow i odpowiedzi moze
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doprowadzi¢ $miale stawianie pytan i drobiazgowa analiza wiedzy na temat
autyzmu w zetknieciu jej z koncepcja tzw. neuroréznorodnosci.

Chce przejs¢ w konicu do podzigkowan. Mam tu na mysli trzy kregi oséb.

Oprocz U. Frith, S. Barona-Cohena i S. Silbermana do grona moich szcze-
golnych mentoréw, ktérych ksigzki stanowily swoiste klucze do zrozumienia
autyzmu, naleza: H. Asperger, R. Dunbar, T. Grandin, R. Jakobson, E. Pisula,
B.M. Prizant i T. Fields-Meyer, O. Sacks, D. Sperber i D. Wilson, P. Szatmari,
M. Tomasello, B. Winczura.

Wielki wptyw na zdobywanie i poglebianie przeze mnie wiedzy teoretycz-
nej na temat autyzmu mialy osoby znajace z autopsji te problemy: w pierwszej
kolejnosci cztonkowie mojej rodziny, osoby ze spektrum autyzmu w réznym
wieku nalezace do naszego Stowarzyszenia ,,Otwérzmy Swiat” i ich wspa-
niali rodzice, terapeuci, opiekunowie i inni. Z wieloma osobami pracujacymi
z autystykami spotykatem sie podczas zaje¢ z autyzmu na studiach podyplo-
mowych, a takze podczas kampanii spolecznych realizowanych przez nasze
Stowarzyszenie. Poznalem réwniez wiele osob w calej Polsce, zwlaszcza przy
okazji realizacji projektu: Swiatu potrzeba umystéw réznego rodzaju. Opowiesci
o ludziach z autyzmem.

Studium prezentowane przeze mnie moglo powsta¢ réwniez dzieki wy-
mianie do§wiadczen naukowych z grupa ludzi pasjonujacych si¢ ta tematyka.
Czeg$¢ z nich zaprositem do podjecia interdyscyplinarnych badan w tym zakre-
sie. Tak powstata monografia wieloautorska: Aspi-racje. Naukowy obraz osob
z zespolem Aspergera w aspekcie kulturowym, terapeutycznym i komunikacyj-
nym. Na tom zlozyly sie, oprocz mojego, studia Kolezanek i Kolegéw z UJK
w Kielcach, a takze z innych osrodkéw: Warszawy, Krakowa, Olsztyna, Ra-
domia: Elzbiety Fert-Cicheckiej, Ewy Boksy, Ewy Bieleckiej-Nowakowskiej,
Bozeny Chrostowskiej, Malgorzaty Krzysztofik, Jerzego Stefana Ossowskiego,
Marty Bolinskiej, Elzbiety M. Minczakiewicz, Anny Zajac, Aleksandry Ka-
sprzyk i Agnieszki Rosinskiej-Mamej. Drugi tom jest w przygotowaniu i ukaze
sie jeszcze w tym roku. Podczas opieki nad pracg doktorska Pani Anny Za-
jac na temat kompetencji komunikacyjnej oséb wysokofunkcjonujacych ze
spektrum autyzmu mogtem pozna¢ M. Mlynarska (Uniwersytet Wroctaw-
ski) i M. Nowak-Barcinska (KUL), ktorych uwagi recenzenckie byly bardzo
celne i w znacznym stopniu wzbogacily i zweryfikowaty badania Doktorantki.

Stowa specjalnego podziekowania nalezg si¢ Pani dr hab. Marcie Korendo
prof. UP w Krakowie. Pani Profesor jest jezykoznawca i logopeda, a ponadto
autorka wielu publikacji zwigzanych z tematyka autyzmu. Dzigkuje Jej, Ze zgo-
dzila sie przeczyta¢ maszynopis tej ksigzki i za Jej cenne, odkrywcze i profe-
sjonalne uwagi. Za ostateczny ksztalt pracy odpowiadam jednak catkowicie
ja sam.
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WPROWADZENIE

Przekroczy¢, metaforyczny Rubikon”

Tym, co sprawia, ze rozmowy sq faktycznie ciekawe, sq nasze gry
stow. Opowiadamy dowcipy, uzywamy metafor tak swobodnie, ze niemal
nic z tego, co méwimy, nie jest dostowne ,,Czy wychodzgc mégtbys zabraé
Smieci?”. Gdybys po prostu wzigl je ze sobg, ludzie mogliby sie zdziwic. To
wilasnie jest sedno sprawy — podczas konwersacji poswiecamy wiele wysitku,
probujgc ocenid, jak nasi stuchacze zinterpretujg to, co mowimy, bgdz od-
wrotnie, probujgc pojgé, co wlasciwie méweca stara sie nam przekaza¢. Mo-
wimy zagadkami i peryfrazami. Wkladamy, jak si¢ zdaje, duzo wysitku, by
nie powiedzie¢ doktadnie tego, co mamy na mysli, prostymi, zwyczajnymi
stowami. Réwnie dobrze moglibysmy méwié po francusku albo po czesku,
albo po chinisku. [...] Bez teorii umystu — wlasciwie bez wyzszych pozio-
mow teorii umystu - literatura i wiele codziennych kontaktéw spotecznych
bylyby niemozliwe. Egzystowalibysmy w nudnym i intelektualnie ubogim
$wiecie. Zycie byloby pozbawione wigkszosci tego, co czyni je tak interesu-
jgcym. No i prawdopodobnie nie bytoby po co z kimkolwiek rozmawia.

Robin Dunbar (Nowa historia ewolucji cztowieka, Krakow 2014, s. 152; 153).

Jednym z codziennych proceséw dziejacych sie w umysle i jezyku cztowieka
jest metaforyzowanie, co przeniknelo do naszej $wiadomosci w sposéb nigdy
wczesniej nie spotykany dzieki Markowi Johnsonowi i Georgowi Lakoffowi,
autorom stynnej juz dzis ksigzki Metafory w naszym zyciu (1988). Jest to proces
systemowy, przejawiajacy sie w strukturze wyobrazeniowej, ucielesnionej, albo
proces kreatywny, gdzie metafora pelni role wymyslnego niekiedy ozdobnika
tekstu, ale wcigz pozostajacego w zgodzie ze swojg pierwotng strukturg. Cho-
ciaz wiec lingwisci kognitywni podkreslajg jej zywotne cechy, jak wszechobec-
nos¢, czyli istnienie metafory nie tylko w jezyku, lecz tez w myslach i czynach,
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i caly system poje¢, ktérymi sie zwykle ludzie postuguja, by mysle¢ i dziata¢,
uznajg za metaforyczny (Lakoff, Johnson 1988: 25), kryje si¢ za tym pewna
dramaturgia poznawcza.

W rozwoju ontogenetycznym, ale takze — jak wykazuja prace psycholo-
goéw ewolucyjnych - filogenetycznym, czlowiek musial przekroczy¢ pewien
rodzaj ,metaforycznego Rubikonu”. Okreglenie to jest symbolem uczestnictwa
w zdobyczach kulturowych. Metafora, jako znany - uwazany za kwintesen-
cje zdolnosci jezykowych - $rodek komunikacji, jest wierzchotkiem gory lo-
dowej calego spektrum kompetencji komunikacyjno-kulturowej. Bez niej nie
byto(by) rozmowy, zdobyczy kultury, instytucjonalnej organizacji zycia, po-
ezji i prozy, a takze gier jezykowych, ktére czynig nas nie tylko homo loquens,
ale takze homo communicans i homo socialis. Dlatego w ksigzce tej metafore
bede rozumial inaczej i szerzej, jako prototypowy akt kompetencji komuni-
kacyjno-spolecznej. Ludzie nie rodzg si¢ z tymi umiejetnosciami, ale je stop-
niowo nabywaja. Normalnie rozwijajace sie dzieci juz w wieku czterech i p6t
roku umiejg rozwigzywac testy falszywych przekonan, poniewaz by je rozwig-
zaé, dziecko musi zrozumie¢, ze inna osoba moze trwac¢ w falszywym prze-
konaniu (Dunbar 2014: 64). W wieku okolo trzech lat zaczynajg dostrzega¢
metafory i zazwyczaj w wieku pigciu lat rozumiejg réznice miedzy znacze-
niem doslownym a przeno$nym (Szatmari 2007: 135).

Reasumujac mozna powiedzie¢, ze nie potrafimy si¢ nie komunikowac. Ale
z punktu widzenia niektorych oséb nie komunikujemy sie dlatego, bo nie po-
trafimy. Calo$¢ idealnego obrazu ,,psuja” osoby, ktore ,,nie znaja si¢ na klam-
stwach, zartach i udawaniu” (Kominek 2012), a takze i na rozumieniu metafor.
Sa to osoby' z defektem wrazliwosci metaforycznej, zwanym autyzmem, stano-
wigcym kontinuum pewnych cech deficytowych, ktére nigdy nie przekrocza
owego ,,metaforycznego Rubikonu”, czyli nie dokonaja naturalnej w proce-
sie rozwojowym transgresji w dziedzinie myslenia i zdolnosci jezykowo-ko-
munikacyjnych. Autyzm jest bowiem zaburzeniem neurorozwojowym, ktore

' Bede¢ postugiwal si¢ konsekwentnie tak zwanym ,jezykiem podkreslajacym

osobe” (osoba z autyzmem, dziecko z autyzmem, osoba/dorosty ze spektrum auty-
zmu itp.) w przeciwienstwie do okreslen z przymiotnikiem autystyczny, ze wzgledu
na 6w charakter godnosciowy, chociaz okreslenia przymiotnikowe z kolei implikuja,
ze autyzm stanowi nieodlgczny element tozsamosci tych oséb. Méwiac o ,,spektrum
autyzmu’, bede mial na mysli $srednie lub wysokie zdolno$ci poznawcze i jezykowe,
ale i nizsze, ktére idg w parze z trudnosciami w funkcjonowaniu spolecznym oraz
innymi problemami, jakich zazwyczaj doswiadczaja osoby z autyzmem (por. Pri-
zant, Fields-Meyer 2017: 12). Ze wzgledu na skrétowos¢ i internacjonalny charak-
ter terminologii dotyczacej autyzmu synonimicznie bede tez operowal okresleniem
osoby z ASD (ang. Autism Spectrum Disorders).
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charakteryzuja nieprawidtowosci w trzech obszarach: zakldcenia w przebiegu
interakcji spotecznych, deficyty zdolnosci do komunikowania sie, a takze
ograniczone, powtarzane wzorce aktywnosci, zachowania i zainteresowan
(Baileyiin. 1996)* Jak sie wyrazil Michael Tomasello, osoby ze spektrum au-
tyzmu ,,wzrastaja wérod kumulatywnych wytworéw kulturowych, ale nie moga
korzysta¢ z kolektywnej madro$ci w nich zawartej, gdyz z powodéw biolo-
gicznych nie posiadaja koniecznych zdolnosci spoteczno-poznawczych” (To-
masello 2002: 16). Chociaz osoby wysokofunkcjonujace sprawiaja wrazenie
0s6b neurotypowych?, w sferze kompetencji komunikacyjno-spotecznej wy-
kazujg jedynie ,,iluzje warto$ciowego kontaktu” (Kominek 2013a: 142). Zyja
w Swiecie rzeczy i dostownosci. Rozpatrzmy dwa znane przypadki z odle-
glych od siebie epok.

Pierwszy z nich dotyczy niejakiego brata Jalowca, ucznia $w. Franciszka
z Asyzu, ktéry zyl we Wloszech na przetomie XII i XIII wieku. Anonimowy
autor czternastu opowiesci o tej postaci, ktore weszly w sklad znanych Kwiat-
kow $wietego Franciszka z Asyzu, wérdd licznych cndt wyrodzniajacych jego
charakter wymienia miedzy innymi glteboka wiare, zarliwos$¢, gorliwos¢ w wy-
pelnianiu §lubéw ubostwa, postuszenstwa i pokory, ogromna miltos¢ do Boga
iludzi, prostote, cierpliwos¢ w znoszeniu przeciwnosci losu, nieustanne prze-
zwycigzanie samego siebie, czystos$¢, niewinnos¢, gotowos¢ przebaczania wy-
rzadzonych krzywd, okazywanie wspdtczucia i mitosierdzia wzgledem ubogich
(Krzysztofik 2016: 77). ,,Cien” na $wietlang posta¢ brata Jalowca rzuca fakt,
ze zaréwno jego bracia zakonni, jak i obcy maja wyrazne przekonanie o inno-
$ci Jalowca - jego pewnej nieobliczalnosci czy nieprzewidywalnosci reakeji,
dzialan, manier, aktywno$ci, zwyczajow itp. Wsrdd nich chodzi o pewna ce-
che wspolna, ktérg mozna znalez¢ u réznych oséb z Zespotem Aspergera zy-
jacych wspolczesnie, a mianowicie to, ze chociaz brat Jalowiec bardzo dobrze
opanowal jezyk (w zakresie kompetencji leksykalno-skladniowej), to nie po-
trafit radzi¢ sobie z odréznianiem znaczen dostownych jezyka od przenosnych,
czyli postugiwa¢ sie kompetencja komunikacyjng. Najbardziej drastycznym
przykladem tej naiwnosci byto dostowne zinterpretowanie prosby jednego ze
wspotbraci, aby brat Jalowiec przyniést mu noge wieprzowa. W opowiadaniu

* W 2013 r. zmieniono kryteria diagnostyczne autyzmu. Zaburzenia stanowigce

wymieniong triade deficytéw sa dzi$ traktowane jako wtoérne dla znacznie bardziej
pierwotnych probleméw: niezdolnosci do kontroli emocji, nieneurotypowego prze-
twarzania informacji i innego wykorzystania zmystow.

> Osoby, ktdre nie sa dotkniete autyzmem, okre§lam w ksigzce nazwami: typowy,
rozwijajgcy sie prawidtowo i neurotypowy.
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pt. Jak brat Jatowiec obcigt noge swini, by da¢ jg choremu* czytamy, ze poszedt
na pole, gdzie pasto si¢ stado $win, zlapat jedng z nich i odcial jej noge, by
przyrzadzi¢ positek dla chorego wspoétbrata, nie widzagc w swoim czynie ni-
czego zlego, a nawet odrazajacego. Osoby podobne do brata Jalowca nie sa
bowiem $wiadome faktu, ze inni ludzie maja wlasne mysli i odczucia, czyli
osoby te nie majg tzw. teorii umystu (to okreslenie pojawia si¢ dopiero w dru-
giej potowie XX wieku), ktéra ma wiele wspoélnego z kompetencjg w zakresie
rozumienia mowy przenosne;j.

Drugi przypadek dotyczy postaci wykreowanej przez Jerzego Kosinskiego
w powiesci Wystarczy by¢. Gléwny bohater, Los, ktéry otrzymuje nowe imie
i nazwisko Ross O’Grodnick (od jego zamilowania do pracy ogrodnika), jest
czlowiekiem uposledzonym umystowo, samotnym i niewatpliwie dotknietym
autyzmem. Po $mierci swojego opiekuna przypadkowo trafia do domu mat-
zenstwa nalezacego do amerykanskiej elity finansowej. Zaproszony na kola-
cje, nie wiedzac jak si¢ zachowa¢, Los postanowit nasladowa¢ pewna postaé
z serialu telewizyjnego: mtodego biznesmena, ktory jadat w towarzystwie swo-
jego szefa ijego corki. Na pytanie Randa (wptywowego finanisty), czy wypadek
nie oderwat go od pracy zawodowej, odpowiedzial, Ze nie ma zadnych pil-
nych obowiagzkow, ale tez nietatwo jest ,,znalez¢ odpowiednie miejsce, ogréd,
do ktérego nikt by si¢ nie mieszal, a ktéry uprawialoby si¢ stosownie do por
roku” (s. 39)°. Na te slowa gospodarz zareagowal entuzjastycznie, biorac je
za poréwnanie trudu ogrodnika z pracg biznesmena, ktéry mozolnie tworzy
co$ warto$ciowego — wspaniate miejsce stuzace jego rodzinie oraz catemu
spoleczenstwu. Ujety szczero$cia i bezposrednioscig Losa, zaproponowal mu
— jako ,uczciwemu ogrodnikowi amerykanskiego $wiata interesow” (s. 42) —
spotkanie z zarzagdem korporacji. Nastepnie celebrycka , kariera” bohatera to-
czy sie szybko. Po serii btyskotliwych wypowiedzi publicznych i wywiadow,
w ktdrych rozwdj gospodarki kraju poréwnuje do pielegnacji ogrodu, stat sie
dla krajowych i zagranicznych mediéw popularng gwiazdg pierwszej wielko-
$ci; jego nieznang przesztos¢ bankierzy uznali za najwigkszy atut w kandydo-
waniu na szefa ich korporacji. Gléwny bohater powiesci Kosinskiego zostaje
uznany za guru przez grupe przeintelektualizowanych oséb. Ludzie, z ktérymi
rozmawial, ,,jego stéw nie brali nigdy wprost, dostownie, poniewaz ich po-
stawy emocjonalne wobec niego - «drogiego przyjaciela» prezesa Instytutu Fi-
nansow, ktory autorytatywnie potwierdzal jego prestiz w amerykanskiej elicie

4

Opowiadanie pochodzi z wydania: L. Staft, Kwiatki swigtego Franciszka z Asyzu
(przektad), Wroctaw 2003.

> Cytaty pochodzg z wydania: ]. Kosinski, Wystarczy byé¢, Wyd. 1I, Warszawa
2011.
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gospodarczej - sktanialy wszystkich, aby «zdroworozsagdkowe madro$ci» Rossa
O’Grodnicka bra¢ za glebokie i wyrafinowane aluzje ekonomiczne, metafory
polityczne, oryginalne przypowiesci rzutkiego czlowieka interesu” (Ossowski
2016: 105-106). Z interpretacji tej wynika inne jeszcze ciekawe zjawisko: ,,fakt,
ze wypowiedzi 0s6b z autyzmem sg tak dostowne, sprawia, ze staja sie czyms$
w rodzaju czystej karty ochoczo zapisywanej przez innych ludzi, ktérzy men-
talizujg [tzn. przypisuja sobie i innym teori¢ umystu - A.K.] bez ustanku i kto-
rzy w kazdym komunikacie potrafig doczytac si¢ takiego znaczenia, jakiego
tylko zechcg” (Frith 2008: 166). Jest to interesujacy dowdd na to, ze ludzie tzw.
neurotypowi nie potrafig zrozumie¢ i zaakceptowac ,,zycia bez metafory”. Ale
raz przynajmniej okazuje sie, jak ,wskutek umiejetnosci mentalizowania mo-
zemy niekiedy siebie wystrychna¢ na dudka” (Frith 2008: 166).

Dzieciidoro$li z autyzmem i zespotem Aspergera zyja bez metafor, i to nie
tylko tych jezykowych, ale przejawiajacych sie réwniez w poznawaniu $wiata.
Termin ,,Zycie bez metafory” jest okresleniem, ktére powtarza sie w wielu mo-
delach kognitywnych konstruowanych w tym celu, aby lepiej zrozumiec¢ zacho-
wanie dzieci oraz dorostych 0soéb z glebszymi zaburzeniami autystycznymi —
ich teorie umystu, problemy z mentalizowaniem, deficyty w funkcjach wyko-
nawczych, stabg spdjnos¢ centralng czy niemozno$¢ kontroli uwagi wizualnej.
Oznacza ono, Ze nie ma réznicy miedzy tym, co dostowne, a tym, co przeno-
$ne — wszystko rozumiane jest dostownie (Szatmari 2007: 136).

Wigkszo$¢ jezykoznawcow i badaczy autyzmu nie zwraca natomiast uwagi
na to, ze u 0s6b ze spektrum autyzmu, podobnie jak u wszystkich ludzi tzw.
neurotypowych, dziala w sposob prawidtowy inne, wazne poznawczo narze-
dzie, jakim jest metonimia. Podstawowa cechg dzialania procesora metoni-
micznego w jezyku jest to, ze rzeczy nie sg kreowane jako co$ innego, ale s3
one rzeczami samymi w sobie.

Obserwacje, o ktorych pisze, naprowadzily mnie na mysl, ktéra stanowi
gléwna osnowe tej ksigzki — o dychotomicznej roli mechanizmu poznawczego
czlowieka, jakim jest metafora i metonimia. Jej elegancki i zbyt upraszczajacy,
ze wzgledu na o wiele bardziej bogata rzeczywistos¢ jezykows, charakter nie
zagraza w niczym przyjeciu ewidentnych waloréw prawdziwosci tej mysli. Jej
podbudowe stanowi zywotna i niezwykle kreacyjna teoria Romana Jakob-
sona, ktdry sze$¢dziesiat lat temu zwrdcit uwage na istnienie dwdch odrebnych
stylow poznawczych, bedacych realizacjami zwyklego kodu i tzw. inferencji,
zwigzanych z mozliwoscig rozwijania wszelkich rodzajéow dyskurséw za po-
mocg dwoch ,linii semantycznych’, gdzie jeden temat wigze si¢ z drugim albo
przez podobienstwo (metafora), albo przez przylegto$¢ (metonimia) (Jakobson
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1989a)¢. Okazuje sig, Ze zauwazenie i dokladne przyjrzenie sie tej dwubiegu-
nowosci natury ludzkiego poznania i jezyka stalo si¢ mozliwe dzieki badaniu
jezyka w tzw. rozkladzie (zakldceniach mowy). Zajecie sie przeze mnie tymi
zagadnieniami jest odpowiedzig na niezrealizowany postulat samego Jakob-
sona, ze problemy wynikajace z dwubiegunowego charakteru jezyka s pilnym
i waznym zadaniem wymagajacym wspdlnych badan w dziedzinie psychopa-
tologii, lingwistyki, poetyki i semiotyki, czyli ogélnej nauki o znakach. Dy-
chotomia ta jest bowiem wedlug uczonego ,,podstawowa i bardzo doniosta
dla wszelkiego uzycia jezyka oraz w ogole wszelkiego zachowania si¢ ludz-
kiego” (Jakobson 1989a: 172).

W ksigzce prezentowanej Odbiorcy nazywam je — ze wzgledu na te pod-
stawowa wazno$¢ metafory i metonimii — wspdlnym mianem hiperzmystu,
narzedzia poznawczego albo ,,kodu komunikacyjno-spotecznego dostepu’,
ktdry traktuje jako pewnego rodzaju korelacje metafory i metonimii, uzalez-
niong od réznych czynnikéw: kognitywnych, stylistycznych i biologicznych.
Przedmiotem pracy bedzie wigc opisanie poszczegdlnych pozioméw kodu do-
stepu do poznania $wiata i kompetencji komunikacyjno-spolecznej, ze szcze-
golnym uwzglednieniem zdolnosci poznawczych (stylu poznawczego) oséb
ze spektrum autyzmu, i przyjrzenie si¢ ich konsekwencjom.

Metafora i metonimia sg tylko wierzchotkiem gory lodowej szerszych, glo-
balnych zjawisk, jakimi sg podobienstwo i przyleglos¢. Z tego wzgledu, ze sta-
nowig one najbardziej znane i charakterystyczne wyrézniki, oba style nosza
nazwe metaforycznego lub metonimicznego, i s3 wypadkowa cech charaktery-
stycznych taczacych zjawiska podobienstwa i przyleglosci nie tylko w jezyku,
ale takze w kulturze i poznaniu’. W rozdziale o kodzie dostepu do kompetencji
komunikacyjno-spotecznej ludzi wskaze réwniez pozostale zjawiska korelu-
jace ze zdolno$cig konceptualizacji: dziatanie mechanizmu empatii i posiada-
nie teorii umystu. Na skutek odpowiedniej wspoélzaleznosci tychze elementow
homo sapiens moze przekroczy¢ ,,metaforyczny Rubikon” albo zatrzymac si¢
przed jego granica.

Material egzemplifikacyjny, na ktérym si¢ opieram i ktéry postuzyt mi do
zilustrowania specyficznych cech jezyka i poznania 0s6b ze spektrum autyzmu,
zawiera — oprocz przykladéw pochodzacych z bazy wlasnej i cytowanych przez
innych autoréw - opisy historii tzw. przypadkéw, zbadanych cz¢sciowo przez

¢ Chodzi o studium Romana Jakobsona Dwa aspekty jezyka i dwa typy zaktécen

afatycznych z 1956 roku.
7 Por. m.in. nastepujacg uwage: ,,[...] w sercu kognitywnego podejécia do jezyka
lezy przekonanie, ze zwiazki jezyka z poznaniem sg $cislejsze niz dotad sadzono,
a jego struktura nie moze by¢ zasadniczo rézna od struktury innych proceséw po-
znawczych” (Szwabe 2009: 255).
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innych autoréw, wykreowanych przez nich lub opracowanych na uzytek tej
ksigzki przeze mnie. Opisy te majg charakter personalistyczny, zgodnie z kon-
cepcja wywodzaca sie od Hipokratesa i lansowang wspolczesnie m.in. przez
Aleksandra Lurig¢ czy Olivera Sacksa. Chodzi o to by — wedtug znanego bry-
tyjskiego neurologa i psychiatry — zraniony, ludzki podmiot umiesci¢ w cen-
trum uwagi, zamieni¢ odpersonalizowang histori¢ choroby na opowies¢. ,,Tylko
wtedy bedziemy mie¢ «jego» czy «jg» tak samo jak «to», prawdziwg osobe,
pacjenta w odniesieniu do choroby, do tego, co fizyczne” (Sacks 2008b: 14)3.

8 Ksigzka stanowi ukoronowanie moich rozwazan teoretycznych. Wiele mysli
i fragmentoéw skladajacych sie na nig powstato jako efekt stopniowego namystu nad
prezentowang tu tematyka (zob. moje artykuty znajdujace sie w bibliografii, ktérych
niektore fragmenty zostaty wykorzystane w ksiazce).






ROZDZIAE

Zatozenia teoretyczno-metodologiczne

Ujecie prezentowane w niniejszym opracowaniu musi szuka¢ wyjasnien od-
wolujacych si¢ do wielu dyscyplin naukowych, ktére wzajemnie si¢ przeni-
kaja. W ostatnich latach doszlo do oddzialywania na siebie dziedzin, ktdre
zajmujg sie znaczeniem, umystem i kultura. Sg to nauki kognitywne, takie
jak: psychologia poznawcza, badania nad sztuczng inteligencja, neurobiolo-
gia, antropologia kognitywna i kilka innych obszaréw mysli naukowej. Jedna
z nauk spelniajacych to kryterium jest jezykoznawstwo kognitywne, zgodnie
z ktérym ,,nauka o jezyku stanowi czes¢ nauki o psychicznych, spolecznych
i kulturowych uwarunkowaniach czlowieka” (Filar 2013: 100). Najistotniej-
sze tezy tego interdyscyplinarnego podejscia sg nastepujace:

(1) Wiedza jezykowa i pozajezykowa tworzg skale i nie ma miedzy nimi
zadnej ostrej granicy (Langacker 2009a: 62);

(2) Umysl, jako podstawowy organ wytwarzania znaczen, jest ksztalttowany
zardwno przez cielesne, jak i kulturowo-spoteczne doswiadczenia (Kovecses
2011: 464);

(3) Struktury jezykowe s wtérne wobec struktur poznawczych - da sie je
wyprowadzac z umiejetnosci i wlasciwosci psychicznych, np. rzadzacych per-
cepcja, pamiecia, kategoryzacja (Langacker 2009a: 7);

(4) Jezyk posiada zdolnoé¢ odrywania si¢ od konkretnej sytuacji i wyra-
zania innych modalno$ci, tj. méwienia o zjawiskach nieobecnych (przesztych,
przyszlych, odleglych w przestrzeni), a takze tylko pomyslanych, wynikaja-
cych z kontekstu pragmatycznego i wykreowanych w wyobrazni (Grzegor-
czykowa 2008a: 28-30);
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(5) Fundamentalnymi zjawiskami jezykowymi sa metafora i metonimia,
ktore zaleza od rozlegtych i réznorodnych zasobow ludzkiego umystu (Lan-
gacker 2009b: 303-304). Mozemy mysle¢ o tych znajdujacych réznorodne
zastosowania procesach jako o zréznicowanych ,,preferencjach i stylach po-
znawczych” (Kovecses 2011: 252).

Zalezno$¢ poszczegdlnych tez (2, 3, 5), wynikajacych z cielesnych i kultu-
rowo-spolecznych doswiadczen umystu zostala przedstawiona na rys. 1. Do-
$wiadczenia te ksztaltujg umyst, i w zaleznosci od tego, czy jednostka jest osoba
tzw. neurotypows, wykazujacag si¢ prawidlowym rozwojem ontogenetycznym
(posiada teori¢ umystu), czy ma cechy nalezgce do spektrum autyzmu (charak-
teryzuje si¢ zaburzonymi wzorcami dziatania, w tym w zakresie teorii umystu),
inaczej przebiega u niej korelacja miedzy mysleniem i jezykiem a umystem.
W dalszej czgsci rozdzialu pokaze szerzej, na czym polegaja te roznice.

CIALO, SPOLECZENSTWO,

A) KULTURA B)
prawidtowe wzorce dziatania . .
. . . . zaburzone wzorce dziatania
w umysle — znajomos¢ teorii . "
w umysle - brak teorii umystu
umystu
to cow umyle — jest w jezyku brak korelagl mle.dzy umystem
a jezykiem
metafora + metonimia metonimia (+ metafora)

Rycina 1. Schemat zaleznosci poszczegélnych tez wynikajacych z cielesnych
i kulturowo-spotecznych doswiadczen umystu ( A) - profil neurotypowy;
B) - profil autystyczny).

1.1. Wiedza jezykowa i pozajezykowa

Jedna z podstawowych kwestii semantycznych istotnych dla wszelkiego pozna-
nia i rozumienia wyrazen jezykowych jest pytanie o to, co nalezy uznac za zna-
czenie jezykowe tychze wyrazen. Wedlug Ronalda Langackera ,w kazdej chwili
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w naszych umystach - na réznych poziomach §wiadomosci i w réznorodnych
domenach mentalnego doswiadczenia — odbywaja si¢ procesy konceptualiza-
cyjne. Czerpia one z wszelkiego rodzaju wladz umystowych (percepcyjnych,
motorycznych, intelektualnych) oraz rozlegltej wiedzy (szczegétowej i ogol-
nej; fizycznej, spolecznej i kulturowej; jednostkowej, umownej i kontekstowej)
(Langacker 2009a: 61). Co do tego wiec, ze na znaczenie wyrazen jezykowych
sklada sig to, co ,,jezykowe” i to, co ,,pozajezykowe’, czyli ze globalne zrozumie-
nie wyrazen rozklada si¢ na znaczenie jezykowe wlasciwe i znaczenie, ktére
jest zawarte w analizie pragmalingwistycznej, spotecznej czy kulturowej, nie
ma watpliwosci i sporu. Problem dotyczy granicy, za ktorg konczy si¢ znacze-
nie wlasciwe, a wigc oddzielenia semantyki od pragmatyki'.

Zdaniem Langackera wiedza jezykowa i pozajezykowa tworzg skale i nie
ma mi¢dzy nimi Zadnej ostrej granicy (Langacker 2009a: 62). Tradycyjny punkt
widzenia, ze miedzy semantyka i pragmatykg istnieje wyrazna, arbitralnie wy-
znaczona granica, odzwierciedla tzw. modularng koncepcje jezyka. Jednostki
leksykalne traktuje si¢ jak klocki, ktére zestawiane w réznych ukladach two-
rzg inne wyrazenia zlozone, catkowicie uzaleznione przez wystepujace w nich
komponenty znaczeniowe i reguly ich Iaczenia. ,,[...] jezyk definiowany jest
jako jednoznacznie wydzielony, zamkniety system pozostajacy w catkowitym
oderwaniu od innych aspektéw poznania” (Langacker 2009a: 65). Amerykan-
ski kognitywista proponuje w zamian holistyczne podejscie do znaczenia je-
zykowego, postulujac by:

oprocz elementdw, ktore bezdyskusyjnie nalezy uznaé¢ za semantyczne,
w sklad znaczenia wyrazenia jezykowego wchodzito réwniez tyle struktury
dodatkowej, ile jest niezbedne do nadania konceptualizacji pelnej spéjnosci
i odzwierciedlenia tego, co tzw. naiwni uzytkownicy jezyka uwazaja za to, co
sie rozumie przez to, co si¢ moéwi, przy jednoczesnym odrzuceniu tych czyn-
nikéw, ktore bezdyskusyjnie nalezy uznaé za pragmatyczne i zbedne do tego,
by wyrazenie miato sens (Langacker 2009a: 69).

Inni przedstawiciele amerykanskiego kognitywizmu, George Lakoft i Mark
Johnson, deklarujacy sie jako propagatorzy tzw. realizmu doswiadczenio-
wego (por. Lakoff 1987: 157-370; Lakoff, Johnson 1988: 184-266), uwazaja,

' Spoér ten ma niejednolite oblicze. Moze by¢ rozumiany jako kwestia autono-

micznodci syntaktyki i semantyki wzgledem pragmatyki (N. Chomsky, T. Givén),
mozliwo$¢ rozgraniczenia sfery kompetencji i wykonania (N. Chomsky, Ch.E.
Osgood) lub odpowiedzi na pytanie, czy znaczenia wyrazen mozna ustala¢ odwo-
tujac si¢ tylko do jezykowych skladnikéw (znacznikéw) znaczenia, czy tez nalezy
uwzglednia¢ takze dane, ktére wyprowadzaja te badania poza system semantyczny
jezyka (H. Katz, H. Putnam). Por. Muszynski 1988: 130-131.
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ze kontekst i dos§wiadczenie konieczne do rozumienia wyrazen jezykowych
nie s3 pozbawione struktury, przeciwnie — maja strukture holistyczng, wyra-
zang za pomocy tzw. gestaltow doswiadczeniowych. Gestalt pojmuje si¢ w je-
zykoznawstwie kognitywnym jako pewna calosé¢, ,ktora my, istoty ludzkie,
uznajemy za bardziej podstawows, anizeli jej czesci” (Lakoff, Johnson 1988:
95). Stowo gestalt pochodzi z jezyka niemieckiego i oznacza ‘postac’. W funk-
cji terminu okreslajacego pewna calo$¢ wazniejsza i bardziej podstawowa niz
jej czesci — zaczeto sie nim postugiwaé w stworzonej przez Maxa Wertheimera
i Wolfganga Kohlera szkole psychologicznej zwanej wlasnie psychologia po-
staci. Przedstawiciele tego kierunku podkreslali ludzkg tendencje do spostrze-
gania form w calosci i prymat catosci nad czesciami. Z psychologii termin
gestalt przeniknat do innych dziedzin nauki. Obecnie bywa uzywany takze
przez niektdre kierunki w jezykoznawstwie i teorii literatury (Libura 2000a:
30-31; por. réwniez Maruszewski 1996: 24-28). Jak zauwazyla trafnie jedna
z polskich kognitywistek, ,,ta czes¢ znaczenia, ktéra zwigzana jest z calosciows,
holistyczng interpretacja jednostki leksykalnej, gubi sie podczas podziatu owej
jednostki na czastki” (Lewandowska-Tomaszczyk 1996: 52).

Gestaltyzm odrzuca w ten sposéb kompozycjonalny (sktadnikowy) spo-
sob derywowania znaczen przyjety w innych, niekognitywistycznych teoriach
semantycznych. Wedlug kompozycjonalnego ujecia na znaczenie np. stowa
licznik sktadaloby si¢ znaczenie morfemu leksykalnego licz- (‘liczy¢, mierzy<’)
oraz znaczenia, jakie niesie ze sobg sufiks —nik (w tym przypadku semantyczna
rola narzedzia, instrumentu), co w sumie daje znaczenie ‘urzadzenie do mie-
rzenia natezenia pradu, szybkosci (pojazdu), nat¢zenia promieniowania’ itp.
Ten sposob derywowania znaczen nie wyjasnia jednak catej ztozono$ci wyrazu
licznik. Nie wiemy, czy chodzi o licznik samochodu, licznik Geigera czy moze
o jeszcze inne urzadzenie lub znaczenie przenosne tego stowa, jak np. w zda-
niu: Byly napastnik Gornika Michat Chatubiriski miat wczoraj szanse na pod-
krecenie snajperskiego licznika, jednak 15. gola nie strzeli*. Podobnie komputer
trudno nazwa¢ urzadzeniem do liczenia (chociaz tac. computare znaczy ‘li-
czy€), bo jest to urzadzenie jednoczesnie stuzace do wielu innych rzeczy, np.
pisania, rysowania, a z innymi urzadzeniami pomocniczymi nawet do stucha-
nia muzyki, skanowania ksigzki czy kopiowania filméw’.

Znaczenie implikowane przez wiedz¢ pozajezykows, zwang tez wiedza
encyklopedyczng, powstaje w kontekscie/kontekstach uzycia, tak ze selek-
cja znaczenia encyklopedycznego odbywa si¢ pod wpltywem czynnikéw kon-
tekstowych (Evans 2009: 141). Na przykltad stowo natura moze miec¢ rézne

> Przyklad pochodzi z: Dulny 2007: 98.
> Prezentowany przyktad opisany jest w: Kardela 1992: 10-11.
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znaczenia zaleznie od konkretnego kontekstu jego uzycia, wyznaczanego przez
opozycje w stosunku do sztuki, kultury, ludzkosci, a takze $wiata duchowego
i zjawisk nadprzyrodzonych, niemniej mozliwe sa znaczenia tego stowa nie-
konwencjonalne i jednostkowe. Clive Staples Lewis w eseju Koniec cztowie-
czeristwa podaje taka oto definicje stowa natura, nadajac mu ksztalt i znaczenie
odmienne od tego/tych, ktére wynika(ja) z opositéw kulturowo-spolecznych:

Obejmuje wszystko, co nie zna wartosci, w przeciwienstwie do tego, co ma
wartosci i je rozpoznaje. Jej swiatem rzadza przyczyny sprawcze (albo, jak
utrzymujg niektére nowe filozofie, zupelny brak przyczyn) w odréznieniu
od przyczyn celowych. Otéz moim zdaniem zjawisko, ktore analizujemy, by
potem nim zawladna¢ i rozporzadzaé, jak chcemy, zostaje sprowadzone do
poziomu ,,natury” w tym sensie, ze sady wartos$ciujace na jego temat zosta-
ja zawieszone, przyczyna celowa (jesli w ogdle taka istnieje) — zignorowana,
a samo zjawisko traktowane jest w kategoriach ilo$ciowych (Lewis 2013: 82).

Z poréwnania poszczegdlnych znaczen stowa natura wynika, ze nie mozna
postawi¢ znaku calkowitej rownosci migdzy operacjami jezykowymi pierw-
szego i drugiego typu. Kontekstowe ksztaltowanie pojecia ‘natura’ naprowadza
odbiorce refleksji autora na inne jeszcze tory, myslowe inspiracje i znaczenia.
Taki sposdb rekonstrukeji pojecia z elementéw jezykowych i pozajezykowych
(wewnetrznych i zewnetrznych) jest potwierdzeniem tezy o braku jasnego roz-
dziatu jednego rodzaju danych od drugiego. Tworza one wzajemnie si¢ moty-
wujace czastki globalnego podejscia do problemu znaczenia.

W takim modelowym, ale przez to uproszczonym obrazie, problemem jest
fakt niejednakowego rozumienia wyrazen przez réznych méwiacych, spowo-
dowany odmienno$cig ich wiedzy, przekonan i doswiadczen, np. zaleznych
od subkoddéw srodowiskowych, wyksztalcenia i warunkoéw zycia. Szczegélnym
rodzajem wiedzy o $wiecie jest wiedza kulturowa, ktéra wplywa na sposéb
rozumienia wielu tekstow, zwlaszcza literackich, tak ze ludzie nie uczestni-
czacy w danej kulturze nie s3 w stanie zrozumie¢ warstw pojeciowych, wy-
obrazeniowych i konceptualizacyjnych ukrytych za formami jezykowymi (por.
Grzegorczykowa 1988) . Np. Zbigniew Herbert w Panu Cogito méwi o zim-
nych czaszkach, miescie popiotow, a Clive Staples Lewis w eseju Ludzie bez tor-
sow (2013) nazywa autoréw krytykowanego podrecznika szkolnego Gajuszem
i Tycjuszem. Zrozumienie wiersza Herberta wymaga nie tylko wiedzy o posta-
ciach wymienionych w tekscie, ale takze prawidlowego odczytania metafor za-
wartych w cytowanych wyrazeniach. Z kolei wiedza o autorach podrecznika,
ktérym zajal sie Lewis w swoim eseju, musi uwzglednia¢ fakt, ze dokonal on
swojego rodzaju tabuizacji prawdziwych nazwisk autoréw z tego wzgledu,
ze musial powiedzie¢ o ich pogladach Zle i niepochlebnie, a postanowil nie
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ujawniac ich nazwisk, aby nie stawia¢ ich pod pregierzem opinii publiczne;.
Stad nazwy osobowe Gajusz i Tycjusz, czgsto pojawiajace sie w tekscie Lewisa,
sa nazwami fikcyjnymi, a nie faktycznymi nazwiskami.

Specyficznym przypadkiem jest znaczny lub catkowity brak rozumienia wy-
razen spowodowany brakiem w dziedzinie teorii umystu, tak jak to ma miej-
sce u 0s6b ze spektrum autyzmu. Uta Frith ilustruje to zjawisko przykladem
posredniego aktu mowy zwigzanego z prosba. Pytanie Czy mozesz podaé mi
sol? zadaje si¢ po to, aby poprosi¢ o sol, a nie po to, aby zasiggna¢ informacji
na temat czyjej$ zdolno$ci do podania soli. Tymczasem osoba z problemami
w zakresie teorii umystu odpowiada Tak i nie podaje soli. Rozumie ona bo-
wiem ten akt mowy dostownie i reaguje tylko na pytanie w nim zawarte, a nie
na zawarta w nim podrednio prawdziwg intencje (Frith 2008: 150). Podobnie
inna osoba zapytana o to, skgd si¢ biorg dzieci, odpowiada, ze z Warszawy,
poniewaz bardziej jest jej znany kontekst zwigzany z odwiedzinami malej sio-
strzenicy, ktéra wlasnie przyjechala z Warszawy, a nie zna ona naturalnego
dla wigkszosci 0sob kontekstu prokreacyjnego tego wyrazenia®. Osoby z auty-
zmem najlepiej radza sobie z tzw. asertywami, czyli wypowiedziami o charak-
terze stwierdzajacym: To jest dom; Jest ciepto; Nie mam soku itp. Stosunkowo
niezle, jesli chodzi o powierzchniowe tworzenie komunikatéw jezykowych,
radzg sobie z tzw. dyrektywami, czyli wypowiedziami, ktorych celem jest wy-
warcie nacisku na odbiorce i w konsekwencji spowodowanie zmiany stanéw
rzeczy w $wiecie (np. rozkaz, prosba), i ekspresywami, za pomocg ktérych wy-
razane s3 stany psychiczne, gléwnie emocjonalne (np. podziekowanie, prze-
proszenie). Gorzej wyglada sytuacja z tzw. komisywami, tj. wypowiedziami,
ktérych celem jest zobowigzanie si¢ nadawcy do wykonania pewnych czyn-
nos$ci wzgledem odbiorcy (np. obietnica, slubowanie, zgoda) i deklaratywami,
tj. wypowiedziami stwarzajacymi pewne stany, gtéwnie w rzeczywistosci spo-
tecznej (np. mianowanie, uchwalanie czego$ itp.) (Kominek 2013: 123-124).
Do zrozumienia zatem réznych aktéw mowy potrzebne s3 kompetencje nie
tylko skladniowe czy semantyczne, ale pragmatyczne, czyli komunikacyjno-
-psychologiczne: znajomos¢ celow i intencji nadawcow, skutkow wypowiedzi
powstajacych w odbiorcach, proceséw rozumienia i odczytywania informacji
przez odbiorcow, wptywu warunkéw zewnetrznych i kulturowych na rozu-
mienie wypowiedzi. Niektdre rodzaje zwigzkow ludzkich i relacji wymagaja
ustawicznego mentalizowania, postugiwania si¢ kompetencjami spoteczno-ko-
munikacyjnymi. Gdy matka Justina, jednego z chlopcow z zespotem Aspergera,

*  Przyklad pochodzi z rozmowy z Marcinem, u ktérego zdiagnozowano autyzm

w stopniu znacznym (wypowiedzi Marcina bede dalej zaznaczal skrétem BW - baza
wlasna).
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zapytala go o przyszle zwigzki, odpowiedzial, ze nie planuje si¢ ozeni¢, bo ,,mat-
zenstwo jest zbyt skomplikowane” (Prizant, Fields-Meyer 2017: 209).

Marcin i osoby takie jak on nie ktamig, ale tez same padajg ofiarg mani-
pulacji i ztych intencji ze strony innych ludzi z powodu defektu teorii umy-
stu. U. Frith wykorzystala w tym celu obraz Georgesa de la Toura z XVII w.,
na ktérym malarz pokazat oszustwo karciane. Widzimy na nim cztery osoby
w strojach z epoki: kobieta i dwdch mezczyzn siedza przy stole zajeci gra
w karty, a za nimi stoi stuzaca z butelkg wina w dloniach. O tym, co si¢ dzieje
podczas gry w karty, informujg nas oczy i rece bohateréw. Dowodem na to,
ze chodzi tu o oszukiwanie partneréw gry, sa rzucajace si¢ w oczy ukryte asy.
Drugiej wskazowki dostarcza nam spojrzenie stuzacej, ktéra mogta wezesniej
dostrzec schowane za plecami asy i wie o oszustwie. Trzeci dowdd to dziwne
spojrzenie damy siedzacej posrodku i wskazujacej oszusta palcem, co moze
oznaczaé, ze ona tez wie. Sam oszust by¢ moze nie wie, ze inni wiedza, bo spo-
glada spokojnie w inng strone. Ostatnia wskazéwka dotyczy trzeciego gracza,
ktory jest osobg oszukiwang, bo patrzy tylko w swoje karty i nie zdaje sobie
sprawy z tego, co si¢ dzieje. Probujac zrozumiec¢ przedstawiong na obrazie in-
tryge, nieSwiadomie zaczynamy czyta¢ w myslach bohateréw.

Rycina 2. Obraz Georgesa de la Toura Oszust z asem karo (1635).

Zwykle wiekszo$¢ z nas albo natychmiast zdaje sobie sprawe z tego, ze kto$
sktamat, albo prawda zaczyna do nas dociera¢ powoli. Przedstawione opera-
cje umystowe chocby byly bardzo skomplikowane, s3 naturalne i przychodza
nam raczej z fatwoscig. Osoba z autyzmem nie odczytuje jednak ukrytych
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zlych intencji, zaréwno wobec innych, jak i wobec niej samej. Poniewaz nie
uswiadamia sobie przedstawionych operacji umystowych, mozna jg bardzo la-
two oszuka¢. Pewna osoba przy ogélnie dobrym funkcjonowaniu, poproszona
0 opisanie tego, co przedstawia obraz de la Toura, zwrdcita uwage na pigkne
barwy i sztuke odwzorowania przez artyste autentycznej faktury tkanin i ubran
postaci. Gdy poznala interpretacje zdarzenia przedstawionego na tym obra-
zie, nie zrozumiala jej: ,O co chodzi? Cala ta opera mydlana, na ktéra nor-
malny czlowiek ma od razu wpas¢: ze ten oszukuje, tamta wie, a ten nie wie
i tak dalej — to wariactwo!” (Frith 2008: 105-107)".

Rozumienie znaczen jezykowych w tym ostatnim przypadku jest bardzo
zaburzone, jesli nie niemozliwe. Osoby nie znajace kontekstu traktujg kazda
swoja wypowiedz literalnie, wykorzystujac jedynie kompetencje jezykowa
i przewaznie waska wiedze¢ pozajezykows, jak Ross O’Grodnick z powiesci Ko-
sinskiego, znajacy si¢ jedynie na pielegnacji ogrodu. Tego typu semantyczne
reprezentacje (derywowane na zasadach kompozycjonalnych z segmentéw
leksykalnych) sa wg Langackera bardzo nieskutecznymi w dzialaniu ,,mental-
nymi sierotami, ktore jesli skutecznie petnig swoja role w komunikacji jezy-
kowej, to tylko dzieki bogactwu mozliwosci interpretacyjnych, jakie wnosimy
do ich rozwoju” (Langacker 2009a: 67)°.

1.2. Umyst w doswiadczeniu cielesnym i kulturowo-spotecznym

Wedtug pogladu doswiadczeniowego, na ktérym opiera si¢ jezykoznawstwo
kognitywne, umyst odzwierciedla §wiat na miar¢ naszych doswiadczen i po-
strzezen. Swiat jest kreowany przez umyst. Ciato pelni decydujgca funkcje
w konstruowaniu umystu w takiej postaci, w jakiej sie nim postugujemy. My-
$lenie ma charakter cielesny. Kategorie umystu podlegaja definiowaniu w cie-
lesnej interakeji ze srodowiskiem. Znaczenie jest nierozerwalnie zwigzane
z cielesnodcig i uciele$nieniem. Zalezy od sposobu konstruowania okreslo-
nych tresci poznawczych (zob. Kévecses 2011: 26-29). Procesy mentalne sa
wedtug kognitywistow zakotwiczone w naszej cielesnosci i z niej sie wywo-
dzg’. Cialo stanowi najwazniejszy sktadnik specyficznie ludzkiego postrzega-
nia $wiata, tak wiec w literaturze przedmiotu operujemy dwoma terminami:
nowszym bodycentryzm (ang. body ‘cialo’) i klasycznym somatocentryzm
> Reprodukgja obrazu de la Toura zdobi oktadke oryginalnego wydania ksigzki
Frith w jezyku angielskim.
¢ R. Langacker cytuje tu Stephena C. Levinsona 1997: 18-19.
7 Nie tylko umyst jest w ciele, ale i cialo jest w umysle. Por. angielski tytul ksigzki
M. Johnsona: The body in the mind. The bodily basis od maeaning, imagination and
reason (Chicago 1987).
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(gr. soma ‘cialo’). Specyficznie kognitywistycznym sposobem wyrazania re-
lacji umyst - cialo jest méwienie, ze ,.ciato jest w umysle” (The body in the
mind) lub o ,ucielesnionym umysle” (embodied mind). Teza ta jest zaprzecze-
niem kartezjanskiego dualizmu ciala i umystu i sprowadza sie¢ do twierdzenia,
ze umyst ludzki jest warunkiem dziatania organizmu ludzkiego, a w szczegol-
nosci centralnego ukladu nerwowego (Bierwiaczonek 2006a: 444). Jak zatem
rozumieja kognitywisci pojecie ‘cialo’? Uwzgledniaja wszystkie jego czesci
skltadowe i aspekty funkcjonowania, jak: zmysly, dziatanie ukladu nerwo-
wego z mozgiem na czele, a takze sposoby poruszania si¢ ciala, wchodzenie
w relacje z innymi obiektami itp. Tak rozumiane cialo jest ,,punktem wyjscia
dla umystu” i dlatego znaczna cz¢$¢ naszej wiedzy jezykowej i pozajezykowej
polega na konceptualizacji $wiata wokot nas w relacji do ciata (Lakoft, John-
son 1999: 29; Mackiewicz 2006: 14).

Stwierdzenia te, chociaz brzmig wspoéltczesnie juz nie tylko jako teoria,
ale zweryfikowany pewnik naukowy, moga okazac¢ si¢ pogladami gloszonymi
wbrew intuicji, bo przeciez nie wydaje si¢, bysmy odczuwali cos cielesnie, gdy
angazujemy si¢ w czynnos$¢ myslenia. Tymczasem idea ta znajduje poczesne
miejsce w teoriach wysnuwanych przez takich badaczy, jezykoznawcédw kogni-
tywnych, psychologéw i neuronaukowcoéw, jak: George Lakoft, Mark Johnson,
Ronald Langacker, Eleanor Rosch, Francisco Varela, Gerald Edelman, Anto-
nio Damasio, Francis Crick. G. Edelman uwaza, Ze to, w jaki sposéb wiemy,
czujemy i jesteSmy $wiadomi, musi pochodzi¢ ze zrozumienia, jak biologiczne
wzorce i relacje wyewoluowaly w $wiecie fizycznym (Edelman 1998). Wt6-
ruje mu R. Langacker: ,,Poniewaz nasz gatunek ewoluowat w taki sposob, by
skutecznie stawi¢ czolo $§wiatu, rozumiemy 6w $wiat gtéwnie przez pryzmat
naszego codziennego doswiadczenia somatycznego (Langacker 2009a: 59).

Teza o somatocentryzmie (lub antropocentryzmie) jezyka nalezy do zagad-
nien najczesciej poruszanych réwniez we wspolczesnym jezykoznawstwie pol-
skim, zwlaszcza tym o nastawieniu kulturowym (por. m.in. nastepujace prace:
Buttler 1978; Krawczyk-Tyrpa 1987; Tokarski 1990; Pajdziniska 1990ab; 1996;
Bartminski 1993; Spaginska-Pruszak 2003; Mackiewicz 2006).

Dziedziny doswiadczenia zorganizowane jako gestalty (catosci) jawia sie
nam jako naturalne rodzaje do$wiadczenia. Sg one takie w tym sensie, ze s3
uciele$nione, to znaczy s3 wytworem naszego aparatu postrzegania i aparatu
motorycznego, zdolnosci umystowych, struktury emocjonalnej, naszych in-
terakcji z otoczeniem fizycznym (poruszanie i manipulowanie przedmiotami,
jedzenie itd.), kontaktéw z innymi ludZmi w obrebie wspolnego kregu kultu-
rowego (instytucje spoleczne, polityczne, ekonomiczne i religijne). Niektore
z nich sg uniwersalne, inne za$ charakterystyczne dla okreslonych kultur (La-
koft 1987: XIV-XV).
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Za przyklady naturalnych rodzajow doswiadczen w naszej kulturze
Lakoft i Johnson (1988) uznajg pojecia: ‘milos¢, ‘czas, ‘wyobrazenia, ‘rozu-
mienie, ‘praca, ‘szczgscie, zdrowie, ‘status, ‘moralno$¢, ktdre to pojecia wy-
magaja definicji metaforycznych, gdyz nie sg wystarczajaco okreslone we
wlasnych terminach, i do ktérych definiowania uzywa si¢ innych poje¢, row-
niez odpowiadajacych naturalnym rodzajom doswiadczenia, jak: ‘orientacje
fizyczne, ‘przedmioty’, ‘substancje; ‘widzenie, ‘podrdze; ‘szalenstwo, ‘pozywie-
nie, ‘wojna’ itd.

Niektore z doswiadczen ludzkich majg status prymarny, a to z tego wzgledu,
ze s3 prekonceptualne. Do$wiadczenia cielesne lezg u podioza zaréwno pojeé
materialnych (konkretnych) w sposéb bezposredni, jak i poje¢ abstrakcyjnych,
w sposob posredni poprzez rozszerzenia metaforyczne zwigzane z podstawa
sensoryczng, motoryczng, kinestetyczna, ktére s ugruntowane ,,quasi-biofi-
zycznie” (Jakel 2003: 315). Do takich poje¢, ktére mozna rozumieé bezposred-
nio, zaliczane s przede wszystkim proste pojecia przestrzenne (np. ‘gora-dot,
‘przdd-tyt] ‘w-poza, ‘blisko-daleko’ itd.). ,To one wlasnie sg istotne w nieustan-
nym, codziennym funkcjonowaniu naszych cial, co daje im pierwszenstwo
przed innymi mozliwymi sposobami organizowania przestrzeni, przynajmniej
z naszego punktu widzenia” (Lakoff, Johnson 1988: 81-82)®. Zmys! przestrzeni
zwigzany jest $cisle z poczuciem wlasnego ,,ja’, ktore stanowi wynik osobistych
relacji z otoczeniem o charakterze wizualnym, kinestetycznym, dotykowym
i cieplnym (por. Hall 1978: 97)°.

W wyniku multisensorycznych interakeji z innymi ludzmi oraz przed-
miotami wyksztalcily sie w umysle cztowieka wzory, ktorych funkcja polega
na uporzadkowaniu i nadaniu struktury doswiadczeniu nabytemu w procesie
percepcji $wiata. W jezykoznawstwie kognitywnym okresla sig¢ je jako kines-
tetyczne schematy wyobrazeniowe (por.: Lakoft 1987; Johnson 1987; Lakoff,
Johnson 1988; Krzeszowski 1993; 1994; Libura 2000; Bedkowska-Kopczyk
2005). Schematéw wynikajacych z doswiadczania swiata w sposéb bezpo-
$redni, prekonceptualny, jest duzo wiecej, np.: ‘pojemnik], ‘wiez, ‘cze$¢-ca-
tos$¢, ‘réwnowaga’ itd.'’. Schematy te istniejg w strukturach umystowych

8 Metafory przestrzenne stanowig zdaniem wielu badaczy jadro systemu kon-
ceptualnego jezyka naturalnego.

°  Antropocentryczne i antropomorficzne modelowanie przestrzeni koncep-
tualnej potwierdzaja badania psychologiczne (m.in. Miller, Johnson-Laird 1976:
375-410), szczegdélowe badania etnolingwistyczne (np. Yi-Fu Tuan 1987, Hall
1978), a takze semantyczne studia konfrontatywne i typologiczne nad réznymi je-
zykami (np. Svorou 1993, Okoniowa 1994, Przybylska 2002).

1 M. Johnson (1987) méwi o okoto 30 schematach, ale nie zamyka tej listy. Pol-
ska badaczka B. Lewandowska-Tomaszczyk (1997: 36) wspomina o okoto 50 sche-
matach wymienionych i opisanych w literaturze kognitywistyczne;j.



ZMOZENIA TEORETYCZNO-METODOLOGICZNE 29

i majg charakter prekognitywny, tzn. nie maja postaci jezykowej, lecz stuza do
definiowania poje¢. Obstuguja one rézne aspekty struktury mentalnej umy-
stu, np.: elementy nalezace do kategorii zwykle konceptualizuje si¢ jako ,,byty
w pojemnikach”; kategorie s3 uporzagdkowane tak, ze niektdre elementy znaj-
duja si¢ w centrum (np. wrébel wérdd przedstawicieli kategorii ‘ptak’), a inne
na peryferiach (np. pingwin, kura); jedli jakis$ element ramy interpretacyjnej
jest profilowany (skupiona jest na nim uwaga), bedzie znajdowat sie na pierw-
szym planie, a cala reszta ramy bedzie w tle (Kovecses 2011: 311).

Zastanawiajac si¢ nad tak elementarnymi kwestiami poznawczymi czlo-
wieka, nie sposdb poming¢ 0sdb przejawiajacych deficyty cielesno-umystowe.
W badaniach nad autyzmem funkcje wyjasniajacg te zaburzenia pelnig cztery
teorie: teoria umystu'!, teoria centralnej koherencji', teoria deficytow wy-
konawczych?® i teoria polisensoryczna Delacato'. Wiekszo$¢ badan dotyczy
teorii umystu, natomiast problematyka zaburzen sensorycznych jest opisana
tylko fragmentarycznie i badania w tym zakresie pozostawiajg wiele do zycze-
nia, by¢ moze dlatego, ze metodologia opisu teorii umystu wydaje si¢ prosta
i technicznie mozliwa do wyttlumaczenia, tymczasem opis problemdéw senso-
rycznych by¢ moze ,wymagalby od naukowcéw wyobrazenia sobie, ze patrza
na $wiat poprzez chaos niewypaléw w neuronach osoby autystyczne;j” (Gran-
din, Panek 2016: 101).

"' Teoria umystu méwi o wrodzonych, lokalizowanych w platach czolowych za-

burzeniach tworzenia reprezentacji umystowych odnoszacych sie do stanéw umy-
stu i emocji innych ludzi. W dalszych rozdziatach ksigzki teoria ta bedzie w centrum
mojej uwagi.

2 Teoria centralnej koherencji odnosi si¢ do zaburzen integracji informacji i od-
czytywania ich znaczenia z kontekstu.

1 Teoria deficytéw funkcji wykonawczych dotyczy posiadania adekwatnych pla-
néw czynnosci potrzebnych do osiggniecia celu, ktore objawiajg si¢ sztywnoscig za-
chowania, perseweracjami, koncentracjg na detalach, trudnos$ciami w przenoszeniu
uwagi i wykorzystywaniu informacji zwrotnych oraz ignorowaniu informacji nie-
istotnej, impulsywno$cig, a takze trudnosciami w planowaniu i realizacji planu.

" Teoria polisensoryczna Delacato méwi o zaburzeniach integracji sensorycznej
u 0s6b z autyzmem. Termin integracja sensoryczna zostal po raz pierwszy uzyty
przez Ch. Sheringtona w 1902 r. Nowe, szersze znaczenie temu terminowi nadata
J. Ayres pod koniec lat 60-tych. Wedlug Ayres integracja sensoryczna ,jest pro-
cesem, w ktorym nastepuje organizacja (integracja) danych percepcyjnych, tak by
mogly by¢ wykorzystane w celowym, zakonczonym sukcesem dzialaniu” (za: Bob-
kowicz-Lewartowska 2014: 46). Sensoryzmy, czyli przejawy tych zaburzen, moga
wynika¢ z nadwrazliwoséci sensorycznej, niedowrazliwoéci danego zmystu, badz
tzw. biatego szumu, czyli powstawania wrazen zmystowych bez udziatu bodzcow ze
$rodowiska.
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Podwyzszona lub obnizona wrazliwo$¢ na doznania zmystowe'” wigze sie
z wieloma charakterystycznymi symptomami, z ktérych najbardziej stereoty-
powa wydaje sie nadmierna wrazliwo$¢ na dzwieki réznego rodzaju: hatas, zbyt
wysokie dzwieki, odglosy, jakie wydaja suszarki do wloséw, odglos startuja-
cego czy lecacego niewysoko samolotu, kiedy kto§ wktada rece pod strumien
goracego powietrza, nagly spadek wysokosci dzwigku, odglos sptukiwanej to-
alety, odglos paznokci drapiacych po tablicy, odgtosy réznych alarmow'. Jak
pisze wybitna znawczyni problematyki autyzmu Temple Grandin:

nasze pie¢ zmystéw stanowi sposob — w jaki kazdy z nas rozumie wszystko
to, co nie jest nami samymi. Wzrok, stuch, zapach, smak i dotyk to pie¢ spo-
sobow - jedyne pie¢ sposobow - na jakie potrafi si¢ z nami komunikowa¢
wszech§wiat. W tym sensie nasze zmysty definiujg rzeczywistos¢. Jezeli czyje$
zmysly dziataja normalnie, mozna przyjaé, ze rzeczywisto$¢ sensoryczna ta-
kiego czlowieka jest bardzo podobna do rzeczywistoéci sensorycznej kazdego,
kogo zmysly rowniez funkcjonuja normalnie (Grandin, Panek 2016: 98).

A co, jezeli czyjes zmysly nie funkcjonuja normalnie? Na to pytanie od-
powiedzie¢ nietrudno, chociaz bedzie to odpowiedz bardzo ogélna’, zakla-
dajaca, ze doswiadczanie $wiata musi by¢ wtedy inne od doswiadczen ludzi
tzw. neurotypowych i - jak méwi dalej Grandin - skazuje cztowieka na zycie
»dostownie w alternatywnej rzeczywistosci sensorycznej” (Grandin, Panek
2016: 99)'8. Sprawnos¢ zmystéw dotyczy tez sytuacji catkowitego wykluczenia
ktérego$ z nich, co wpltywa bezposrednio na tworzony model $wiata (moze

5 Dotyczy ona — w zaleznosci od przyjetych kryteriéw badawczych - od 42% do
88% populacji 0séb z autyzmem (zob. Pisula 2012: 46). Przy okazji warto zauwazy¢,
ze zaburzenia sensoryczne dotykajg tez dzieci tzw. neurotypowe. Z badan wynika,
ze ponad polowa ujawnia jakie§ symptomy sensoryczne, a jedno na sze$cioro dzieci
ma na tyle powazne zaburzenia w tym zakresie, Ze moga one mie¢ wptyw na ich
zycie (Grandin, Panek 2016: 100).

6 Wszystkie przyklady pochodzg z relacji osoby z autyzmem, ktdra jest $wia-
doma swoich probleméw do tego stopnia, Ze nie tylko potrafi okresli¢ te rdzne
nieprzyjemne dzwigki, ale analizuje sytuacje, w ktdérych sie one poteguja: ,,Jestem
wyczulona na odglosy. Na glosne dzwigki. Na nagle dzwieki. A co gorsza, nagle
i gtosne dzwieki, ktérych sie nie spodziewam. A co jeszcze gorsze, nagle i glosne
dzwigki, ktorych si¢ spodziewam, ale nie potrafi¢ ich kontrolowac [...]” (na podsta-
wie: Grandin, Panek 2016: 97-98).

7" Badacze podkreslaja bowiem subiektywno$¢ relacji os6b badanych, trudnosci
samoopisowe dzieci, a takze 0s6b nieméwiacych.

'8 Dokladniej opisuje te zagadnienia w artykule: Ciato i umyst w autyzmie. Punkt
widzenia jezykoznawcy na przykladzie doswiadczen sensorycznych zwigzanych ze
zmystem dotyku (w druku).
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w nim brakowa¢ danego wymiaru, np. wizualnego lub dotykowego). Innym
odstepstwem od normy jest zjawisko synestezji (gr. syn ‘razem’ i aisthesis ‘od-
czucie’), ktore charakteryzuje si¢ swoistym ,,pomieszaniem zmystow”. Cecha
ta polega na odbieraniu bodzca za pomoca wigcej niz jednego z nich. Zjawi-
sko to wystepuje wtedy, gdy jeden bodziec wyzwala w sposob automatyczny
i mimowolny jednoczesne subiektywne wrazenie w dwu lub wiecej zmystach.
Najczesciej wystepuje synestezja faczaca dwie modalnosci zmystowe, stuchowa
i wzrokowgy, ktéra moze mie¢ charakter zaréwno jedno-, jak i dwukierunkowy
(Mréz, Rzgsa 2011: 146).

Drugi rodzaj uwarunkowania poznawczego ludzkiego umystu stanowi
kultura, ktéra w kognitywizmie wyjasnia si¢ za pomoca ram porzadkujacych
wiedze o $wiecie:

Ramy" sg tworami kultury i sg wspoélne jej uzytkownikom - pisze Z. Kovecses.
— Mniejsze lub wieksze grupy ludzi moga posiada¢ wiele podobnych ram -
modeli kulturowych/kognitywnych. Kiedy to nastepuje, mozemy definiowa¢
kulture jako zbiér wspolnych sadow zawierajacych sie w modelach kulturo-
wych/kognitywnych. Wynika z tego, ze kultury da sie réznicowac na podsta-
wie istniejacych w nich odmiennych modeli kulturowych/poznawczych. [...]
Zachowania kulturowe czlowieka w przewazajacej mierze sktadajq si¢ z nego-
cjowania sytuacji powstajacych, kiedy ludzie maja odmienne, sprzeczne mo-
dele kulturowe/kognitywne «tego samego» obszaru do$wiadczenia (Kovecses
2011: 124-125).

Badacz podaje szereg obszaréw kultury, w ktorych ramy odgrywaja wazna
role w objasnianiu ludzkiego zachowania. Do takich uniwersalnych przykia-
déw nalezy faczenie ze sobg réznych obiektéw, przedmiotéw, zdarzen czy sy-
tuacji, np. w ramach kategorii produktéw do jedzenia na Wegrzech przyjeto
sie sprzedawanie w sklepie miesnym gotowanego miesa i tartego chrzanu, po-
niewaz Wegrzy jedza gotowane migso z chrzanem (zob. Kovecses 2011: 114).
Na naszych polskich bazarach sprzedaje si¢ z kolei w porze zbioru ogérkow
razem z tym produktem dodatki, takie jak korzenie chrzanu, fodygi kopru,
czosnek i liscie debu, ktdre stuza do kiszenia ogérkow. Te konkretne ramy in-
terpretacyjne moga nie wystepowac w innych krajach (kulturach), poniewaz
ludzie nalezacy do nich nie posiadajg nawykéw doswiadczeniowych tacza-
cych te produkty ze soba.

¥ U podstaw teorii ram lezy przede wszystkim pojecie ramy interpretacyjnej.
Jest ona ujmowana jako ,,pewien system poje¢ powiazanych ze sobg w taki sposob,
ze chcac zrozumied jedno z nich, trzeba zna¢ calg strukture, w ktorej sie ono znaj-
duje. Wystapienie jednego z tych poje¢ w tekécie powoduje, zZe pozostale stajg si¢
automatycznie dostepne” (Waszakowa 1997: 10; por. Fillmore 1982: 111).
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Na podobnych zasadach opiera si¢ utrwalona w literaturze przedmiotu
klasyfikacja rzeczownikéw w jezyku Aborygendw australijskich dyirbal, ktérzy
w jednej z kategorii facza ze sobg tak odlegle dla nas mentalnie przedmioty, jak
owoce jadalne, midd i papierosy czy kobiety, ogien i rzeczy niebezpieczne®.
G. Lakoft podaje nastepujace wyjasnienie tego drugiego zestawienia. Ponie-
waz w mitach kobiety odpowiadajg stonicu (zasada mitéw i wierzen), stonice
i kobieta znajduja sie w tej samej kategorii. Nastepnie ogien zwigzany jest z ta
samg dziedzing ludzkiego doswiadczenia co stonce, wigc nalezy do tej samej
kategorii co kobiety. W ten sam sposob istnieje powigzanie miedzy zagroze-
niem i wodg. Ogien jest niebezpieczny, a wigc rzeczy niebezpieczne nalezg
do tej samej domeny co ogien. Woda, ktéra gasi ogien, nalezy do tej samej
domeny doswiadczeniowej co ogien, a zatem réwniez do tej samej katego-
rii. Warto réwniez zauwazy¢, ze wytlumaczenie tego tancucha powiazan po-
chodzi od badacza jezykéw australijskich Roberta Malcolma Warda Dixona
i G. Lakofta, a nie —jakby sie¢ moglto wydawa¢ - rodzimych uzytkownikow je-
zyka dyirbal, ktérzy bardzo czgsto nie sg $wiadomi zasad, ktére stanowig pod-
stawe ich jezyka (zob. Lakoft 2011: 90-101).

U oséb z autyzmem istnieje podstawowy problem, poniewaz osoby te sa
»analfabetami’, jesli chodzi o postawienie siebie na miejscu innej osoby i pa-
trzenie na $wiat ze spoteczno-kulturowej perspektywy. Michael Tomasello
w ksiazce Kulturowe zrédta ludzkiego poznawania (2002) przedstawia teorie
tzw. kumulatywnej ewolucji kulturowej. Zgodnie z t3 teorig efektem ewolucji
kulturowej jest wyksztalcenie si¢ madrosci zbiorowej calej grupy spotecznej,
do ktdrej przynaleza osobniki gatunku homo sapiens juz od okoto dziewiatego
miesigca zycia wskutek wspdlnego z innymi czlonkami gatunku zwracania
uwagi na co$ oraz uczenia si¢ nasladowczego od innych. Wyjatek — zdaniem
Tomasello - stanowig m.in. osoby z autyzmem, ktére wzrastaja wsrod ku-
mulatywnych wytworéw kulturowych, ale nie moga korzysta¢ z kolektyw-
nej madrodci w nich zawartej, gdyz z powoddw biologicznych nie posiadaja
koniecznych zdolnosci spoteczno-poznawczych (Tomasello 2002: 16). Upo-
$ledzenie to jest najistotniejsza cechg 0séb z autyzmem i czyni je prawdziwie
nieszczesliwymi posrod zdecydowanej wigkszosci 0s6b mogacych w petni
korzystac z osiagniec tej zbiorowej madrosci. Dla zilustrowania tego zjawiska
podam kilka przyktadow.

Swoiste ramy tworzy dla 0s6b ze spektrum autyzmu umiejetnos¢ systema-
tyzowania danych wedtug klucza, ktéry u 0s6b neurotypowych nie wystepuje

»  Polaczenie tych rzeczownikéw zostalo wykorzystane w tytule znanej ksiazki

G. Lakofta Women, Fire and Dangerous Things: What Categories Reveal about the
Mind (1987).
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lub ktérego na co dzien nie zauwazaja. Sg to zwykle rutynowe, sztampowe,
obsesyjne i bezproduktywne zachowania tworzace styl poznawczy, charak-
teryzujacy sie przedkladaniem informacji o zjawiskach $wiata fizycznego
nad informacjami o zjawiskach psychologicznych (zob. Frith 2008: 200-201;
Grandin, Panek 2016: 139-272). Osoby ze spektrum autyzmu moga systema-
tyzowac na przyktad informacje dotyczace kamer cyfrowych, ich szczegétéw
technicznych oraz cen, myjni samochodowych, zraszaczy ogrodowych, ad-
resy sadow dla nieletnich lub dane szczegétowe dotyczace metra (nazwy stacji,
wystrdj peronéw, kolory wagonikdéw itp.)?'. Niektore z nich sg hipersystema-
tyzatorami, poniewaz ich fascynacje i pasje pochlaniajg je bez przerwy (Baron-
-Cohen 2015: 110). Z drugiej strony powszechnie rozumiane ramy sa czesto
trudne dla tychze oséb do zrozumienia i interpretacji. A oto cytat z autobio-
grafii Gunilli Gerland:

Zawsze mialam uczucie, ze czego$ do korica nie rozumiem. To uczucie bylo
nieustajgce i wszedzie za mng podazalo. Nawet gdy juz sporo rozumialam,
zawsze pozostawalo to co$ — samo sedno - jaka logika rzadzi tym wszyst-
kim? Rozmyslalam i zastanawiatam sie¢, wysilalam sie bardzo, a pdzniej jesz-
cze bardziej. Swiat byl przypadkows, wcigz zmieniajacy si¢ zagadka. Rzeczy
wydarzaly sie nagle, pojawialy sie znikad. [...] Swiat jadalni, $wiat kuchni
i $wiat przedpokoju nie mialy ze soba nic wspdlnego, dopdki nie polaczy-
tam ich za pomocg jakiegos koloru. Jezeli mama powiedziala co$ na fioletowa
nute w kuchni, a dwa miesigce pézniej uzyla tego samego fioletowego koloru
w lfazience, to kuchnia i tazienka zyskiwaly facznos$¢ i zaczynatam si¢ wtedy
doszukiwa¢ dalszych podobienstw miedzy tymi miejscami, jak na przyktad
to, ze i w jednym, i w drugim byt dostep do wody. Pierwsze powigzanie do-
strzegatam jednak zawsze poprzez barwe (Gerland 2015: 39).

Przytoczone wspomnienie Gerland dotyczy problematyki kategoryzowa-
nia i uogdlniania w autyzmie. Z perspektywy neurotypowej kuchnia i tazienka
sg dosy¢ fatwo kojarzone jako pomieszczenia podobne do siebie. Mimo szcze-
gotow, ktdre réznia je od siebie, wystarczajaca jest ogdlna podstawa podobien-
stwa w sensie calo§ciowym. Autorce relacji umiejetnos¢ ta sprawia bardzo
wiele problemoéw, ktére sg niezrozumiale dla wigkszosci oséb.

Podobne trudnosci sprawiajg osobom ze spektrum autyzmu scenariusze
(skrypty) wydarzen typu przyjecie, uroczysto$¢ rodzinna czy robienie zaku-
pow w supermarkecie. Skrypty to bardziej dynamiczne niz ramy struktury
opisujace przyczynowo-skutkowe ciagi wydarzen, uwzgledniajace jednocze-
$nie jezykowo-kulturowe konteksty, niezbedne do wtasciwego interpretowania

* Podane przyklady nie s3 wymyslone, lecz zostaly opisane w literaturze przed-

miotu. Zob. np.: Baron-Cohen 2015: 95-116; Prizant, Fields-Meyer 2017: 61-79.



34 ROZDZIAL 1

owych dzialan i sytuacji. G. Lakoft (1987, 284 i n.). Opis struktury skryptu jest
dos¢ ogdlny w przeciwienstwie np. do opowiadania; na pierwszy plan wysuwa
sie hierarchiczna struktura, oparta na relacji cze$¢ — catos¢. Skrypty sktadaja
sie ze zbioru zmiennych, ktérymi moga by¢ klasy dzialan i czynnosci. Sceny
w skryptach reprezentuja czynnosci zorganizowane wokot celéw podrzed-
nych, realizowanych z zamiarem osiagniecia celu gtéwnego skryptu (Man-
dler 2004, 100-101)*. Zamiast przestrzegania pewnych etapow skladajacych
sie na udane zrobienie zakupéw, osoby z autyzmem realizujg swoj sztampowy
plan wykonawczy, o czym pisze Roksana Jedrzejewska-Wrobel, opowiadajac
o ktopotach bohatera swojej opowiesci dla dzieci:

Zreszty zakupy w sklepie kolo domu tez nie sa wcale takie proste. Bo z Kac-
prem nic nigdy nie jest proste. I wszystko trzeba robi¢ zawsze w tej samej
kolejnosci, bo inaczej bardzo si¢ denerwuje. Wiec najpierw trzeba podejs¢ do
potki z chlebem, potem do lodéwki z jogurtami, a dopiero potem do stoiska
z warzywami. A na koncu koniecznie trzeba kupi¢ stoik dzemu truskawkowe-
go z potki koto kasy (Jedrzejewska-Wrébel 2008: 22-23).

Znaczne odstepstwa od zrytualizowanych scenariuszy dotycza uroczysto-
$ci o réznym charakterze, ktére wymagaja czekania na odpowiedni moment
zwiazany z adekwatng sceng, rolami i rekwizytami, jak np. famanie si¢ optat-
kiem, wznoszenie toastu itp. Dla 0s6b przyzwyczajonych do celebracji tadu,
piekna i harmonii swoista modyfikacja uswigconego zwyczajem i konwenan-
sem spotecznym rytuatu moze okazac si¢ profanacjg. Co roku moja rodzina
przezywa taki dylemat podczas Wigilii Bozego Narodzenia, gdyz glowa rodziny
celebrujaca 6w $wiateczny zwyczaj musi wykonywac poszczegdlne czynno-
$ci w pospiechu i w sposdb skrdcony, nie chcgc narazac reszty domownikow
i gosci na objawy irytacji, wécieklosci i niezadowolenia dorostego syna z auty-
zmem, ktdry jak najszybciej chciatby przejs¢ do etapu spozywania wieczerzy.

Mamy tu do czynienia z deficytami funkcji wykonawczych (zob. przypis
21). Ten szeroki termin odnosi si¢ do proceséw neuropsychologicznych, ktére
warunkuja fizyczna, poznawcza i emocjonalng samokontrole (Pisula 2012: 90).

*  Jednym z takich zdarzen, znanych z codziennego do$wiadczenia i opisywanych

w literaturze przedmiotu, jest wyjscie do restauracji. Skrypt tego zdarzenia posiada
cztery wyraznie zarysowane sceny: wejscie, zlozenie zamoéwienia, jedzenie i wyjscie.
Kazda z tych scen posiada z kolei szereg zmiennych czynnosci. Na przykfad scena
wchodzenia posiada nastepujace elementy: wejscie do restauracji, szukanie stolika,
wybranie odpowiedniego miejsca, podejscie do stolika i zajecie miejsca. Zlozenie
zamowienia sklada si¢ z otrzymania menu, przejrzenia go, wyboru dan i ztozenia
zamoOwienia u kelnera. Z tymi czynnosciami zwigzane sa typowe role, w tym przy-
padku kelnera i klienta, oraz typowe rekwizyty - stoliki, krzesta i menu.
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Zdolnosci wykonawcze maja m.in. decydujace znaczenie dla podejmowania
decyzji na wysokim poziomie, stuzacych rozwigzaniu konfliktu miedzy re-
akcjami, a takze do sterowania zachowaniami automatycznymi i powstrzy-
mywania nieodpowiednich dziatan impulsywnych (Frith 2008: 216). Deficyt
funkcji wykonawczych polega najogdlniej méwigc na braku kontroli wyko-
nawczej z wyzszego poziomu.

Oddzielnym doswiadczeniem ksztaltujagcym umyst homo sapiens jest do-
swiadczenie spoleczne, a zwlaszcza inteligencja spoleczna i przestrzeganie
norm spotecznych. Ich wspélnym mianownikiem jest wedtug Michaela Toma-
sello ludzka wspolpraca, ktéra doprowadzita do powstania wielu unikalnych
sklonnosci i zdolno$ci poznawczych, wliczajac w to formy zycia instytucjo-
nalnego oraz symboliczng forme komunikacji — jezyk. Ludzka wspoélpraca jest
z kolei mozliwa dzigki posiadaniu przez nas wrodzonej zdolnosci i sktonnosci
do dzielonej intencjonalnosci, czyli umiejetnosci ,,przyjmowania przez dwoch
lub wiecej osobnikéw wspdlnej perspektywy «my», a nie «ja» i «ty», pozwalaja-
cej na realizacje naszych wspdlnych celow i wywolujacej specjalne oczekiwania
wobec kazdego z partneréw” (Tomasello 2016: 8). Sposoby konwencjonal-
nego ustalenia regul Zycia zbiorowego sg pochodng kompetencji w zakresie
rozumienia udawania, ktére opanowuja juz mate dzieci. Zabawa w udawa-
nie prowadzi w rozwoju dziecka do zrozumienia zasad tworzenia form zycia
instytucjonalnego. Wspoélne uzgodnienie u dzieci, ze drewniany klocek jest
kawatkiem mydta, stanowi zatem krok na drodze do ludzkiej rzeczywistosci
instytucjonalnej, w ktorej obiektom i zachowaniom nadawany jest specjalny
status deontyczny poprzez jaka$ forme zbiorowego uzgodnienia oraz prak-
tyke. Efektem tego analogicznego procesu sg tzw. funkcje statusowe polega-
jace na tym, ze kawalek papieru oznacza pienigdz albo dana osoba jest kims
waznym spolecznie, komu przystuguja okreslone prawa i obowiazki (Toma-
sello 2016: 110).

Tomasello w innej swojej ksiazce Historia naturalna ludzkiego myslenia
(2015) rozwija watek, ze te unikalne ludzkie zdolnosci nie sg czyms wrodzo-
nym ani nie przychodzg z wiekiem. Sg to biologiczne przystosowania, ktére
zaczynajg si¢ uwidaczniaé w czasie wspotpracy i komunikowania si¢ z innymi.
Nazywa on swoje eksperymenty myslowe Robinson Crusoe (gdy dziecko roz-
wija si¢ samo na bezludnej wyspie) i Wtadca much (dzieci rodza si¢ i dorastaja
same na bezludnej wyspie poza spoleczenistwem). Eksperymenty te prowadza
do wniosku, ze chociaz dzieci z eksperymentu nr 2 moga nabywac cz¢sciowo
spoleczne interakcje potrzebne do wytworzenia wspétdzielonej intencjonal-
nosci, to w pelni rozwinigte umiejetnosci w tym zakresie wymagaja rozwoju
osobniczego wewnatrz istniejacej juz kulturowej zbiorowosci (Tomasello 2015:
249-251). Jeszcze inny przypadek stanowig osoby z autyzmem, ktére mimo
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wzrastania wérod spoteczenstwa i zdobyczy kulturowych nie mogg korzysta¢
z ich bogactwa w zakresie wspotdzielonej intencjonalnosci, symboliki i kom-
petencji komunikacyjne;j.

1.3. Nie ma niczego w jezyku,
czego by wczesniej nie byto w umysle

Zgodnie z pogladem do$wiadczeniowym umyst ma charakter holistyczny. Pro-
cesy zachodzace w nim s3 w przewazajacej mierze tozsame z réznorodnymi
wlasciwo$ciami i wladzami umystu. Jezyk nie jest niezaleznym modufem, po-
niewaz funkcjonuje w oparciu o te same zasady jak inne zdolnosci poznawcze
(Kovecses 2011: 27-28). Jest on zakotwiczony w tych strukturach (Langacker
2009a: 11). Tak jak ucielesniony jest umyst, podobnie ucielesniony jest jezyk.
Przede wszystkim przejawy somatocentryzmu wida¢ w zasobie leksykalnym
polszczyzny, np. od najdawniejszych czaséw zZrédlem neosemantyzmoéw sg na-
zwy czedci ciata ludzkiego: gfowka czosnku, szyjka butelki, zgb czasu, oko cy-
klonu itp., czy zasobie frazeologizmdw, np. ktos ma czegos po dziurki w nosie,
na oko, cos stoi na glowie itd. Wymiar cielesny ma porzadkowanie $wiata, np.
poprzez kategorie jadalnosci czy mozliwosci objecia czego$ obiema rekami,
hierarchizacja i warto$ciowanie, np. wyrazy oznaczajace czesci ciala zwierzat,
jak morda, pysk, tapy, kuper itp., uzywane w stosunku do ludzi, maja charakter
deprecjonujacy. Niektdre z tych sposobéw mozna by nazwac ,,bezwstydnym
antropocentryzmem” (Wierzbicka 1985: 195), bo s3 widoczne na pierwszy
rzut oka. Inne reprezentujg rodzaj ,antropocentryzmu skrywanego’, ale cza-
sem po bardzo gtebokich analizach semantycznych odkrywamy, ze czlowieka
(zwlaszcza w wymiarze cielesnym) nie da si¢ usuna¢ z jezyka (por. Pajdzin-
ska 1990b: 68).

W tworzenie znaczen jezykowych sg zaangazowane rozne procesy po-
znawcze, wérdd ktorych mozna wymienic kategoryzacje, ramy, metafore, me-
tonimig, dynamike sil, przestrzenie mentalne, integracje pojeciowa itd. Dla
przykiadu omdwig jedynie korelacje jezykowo-pojeciowe wybranego sche-
matu wyobrazeniowego i ramy interpretacyjnej.

Schemat ‘manipulacji’ opiera si¢ na niezmiernie produktywnej domenie
zrodtowej zwiazanej z fizyczng manipulacja przedmiotami. Olaf Jakel tak oto
opisuje podstawy tego schematu:

Nasza reka, najbardziej szlachetny organ intencjonalnego radzenia sobie
z fizycznym otoczeniem, jest z pewnoscia najbardziej wszechstronnym na-
rzedziem, jakie mozna sobie wymysli¢. Z jej pomoca mozemy przedmioty
chwytaé, trzymad, poruszaé, ponownie wypuszczaé. Juz samo dolaczenie
drugiej reki podwaja nasze mozliwosci makro- i mikromotoryczne: dochodzi
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wowczas formowanie i rozkladanie przedmiotéw na czesci, jak tez wymaga-
jace obu rak poréwnywanie ciezaru dwoch cial. Uzbrojenie w najrézniejsze
narzedzia poteguje wreszcie naszg skuteczno$¢ w zakresie fapania, formowa-
nia i rozkladania na czeéci oraz otwiera przed nami niemal niewyczerpane
mozliwosci zaréwno tworcze, jak i destruktywne (Jakel 2003, 205-206).

Schemat ‘manipulacji’ znajduje tez potwierdzenie w wielu abstrakcyj-
nych domenach dyskursu, w tym etyki i moralnosci. Zaséb stalych potaczen
wyrazowych w jezyku polskim odnoszacych si¢ do metafory ‘postepowanie
czlowieka wobec zla to manipulacja’ wskazuje na dwa podstawowe warianty
schematu ‘manipulacji. Pierwszy oscyluje wokdt czynnosci o charakterze ne-
gatywnym, majacych na celu wybdr zla, czynienie zfa i sprzyjanie mu: robi¢/
czyni¢ zlo, sprowadzac na kogos zlo, scigga¢ na kogos zto, wybiera¢ zto, prze-
kreca¢ na zle, dodawaé/przydawac zto do zta, pomnazac zlo, grozi¢ komus
ztem. Drugi odnosi si¢ do czynnosci o charakterze pozytywnym, zwigzanych
z naprawianiem zla, walkg z nim i calkowitym jego zniszczeniem: naprawiac
zto, odstaniac zto, odwracaé zlo, pigtnowac zto, niszczy¢ zto, umniejszaé zlo,
wybieraé mniejsze zlo, pozbywac sig¢ zta, usuwac zlo, odcinac si¢ od zta, odkla-
dac zto na bok, przetamywac zlo, siegac¢ do Zrédta zta (Kominek 2009: 207).

Podobnie jak schematy wyobrazeniowe, tak nierozerwalnie zwigzane z je-
zykiem sg ramy interpretacyjne (zob. przypis 27). Dzieki nim nastgpuje plynny
akt kreacji reprezentacji dyskursu w umysle odbiorcy, polegajacy na urucho-
mieniu calego zespotu oczekiwan i antycypacji:

Tekst nie bedzie wtedy autonomiczng jednostka komunikacji jezykowej, ale
raczej serig instrukeji dla odbiorcy, w jaki sposob ma on wykorzysta¢ wiedze,
ktérg juz posiada i ewentualnie jak ja powinien zmodyfikowaé w $wietle za-
wartosci calego dyskursu. W trakcie odbioru tekstu odpowiednie konstruk-
cje jezykowe aktywizuja bowiem zwigzane z nimi ramy interpretacyjne, ktore

23

Te charakterystyke opisywanego schematu wida¢ w wyrazach stanowigcych
korelaty jezykowe (leksykalne i frazeologiczne), pokazujace ich nieodzownos¢
w przedstawianiu tego, co poznawczo nieuchwytne. Sq to wiec np.: uzyty przeze
mnie przymiotnik nieuchwytny (od czasownika chwytaé ‘zacza¢ rozumie¢ lub
orientowac sie w czyms’), czasownik formowa¢ ‘nadawaé czemus okreslony ksztalt,
np. myslom’ czy frazeologizmy typu: potozyé na czyms reke ‘zawtadnaé lub wzigé
co$ pod swéj nadzdr, wlozy¢ komus cos do glowy ‘starac sie¢ komus$ co$ przekaza¢,
nauczy¢ go lub przekona¢ go o tym. O. Jakel (2003: 206), opisujac konceptuali-
zacje aktywno$ci umystowej, wskazuje na szeroki zakres wariantéw ‘manipulacji,
ktére nastepnie mozna wiagza¢ z odpowiednimi korelatami jezykowymi: szukanie
po omacku, tapanie, chwytanie, podnoszenie, branie, odkladanie, rozbijanie, trzy-
manie, odwracanie, formowanie, wywazanie, wazenie, upuszczanie, noszenie.



38 ROZDZIAL 1

zaczynaja odgrywac role swoistego ,,przewodnika” po tekscie (Zawistawska
1998: 36).

Rama odpowiada pewnemu odcinkowi wiedzy odbiorcy i stanowi waru-
nek wstepny do rozumienia znaczen wyrazéw powiagzanych (skojarzonych)
ze sobg. Kazdy wyraz ma wigc swoje odniesienie do pewnego bazowego po-
jecia (podstawy konceptualnej, bazowej siatki pojeciowej). Jako przyktad
podaje Charles J. Fillmore czasowniki wyrazajace rézne aspekty transakcji
handlowej: kupié, sprzeda¢, wycenié, wydawaé (pieniadze), ptacic¢, kosztowad,
targowac sig, rozmieniac. Zgodnie z teorig semantyki ram, by zrozumie¢ te
stowa, potrzebny nam jest dostep do ramy zdarzenia wymiany handlowej,
ktdra dostarczy potrzebnej, zgromadzonej na drodze doswiadczenia, wiedzy
powigzanej z tymi stowami. Rama ‘zdarzenia wymiany handlowej’ zawiera
na przyklad pewne atrybuty, wsrod ktorych musi sie znalez¢ co najmniej ku-
pujacy, ‘sprzedawca, ‘towar’ i ‘pienigdze’ (Fillmore 1982)*.

Tym, co stanowi narzedzie zakotwiczenia jezyka w strukturach poznaw-
czych umystu, jest tzw. stownik umystowy. Jest to zbidr wyrazéw, ktérym dys-
ponuja poszczegolni cztonkowie spolecznosci méwiacej danym jezykiem,
a ktory stanowi cze¢s¢ ich kompetencji jezykowej. Zalezy on od wyksztalcenia
modwigcego, jego wieku, poziomu kultury, srodowiska, w jakim zyje. Kazdy
moéwiacy posiada zaséb stownictwa czynnego (uzywanego przy tworzeniu
tekstow) i biernego, ktéry rozumie, cho¢ sam si¢ nim nie postuguje. Stanowi
on osobnicza czg¢$¢ stownika danego jezyka naturalnego, ale nie jest z nim
tozsamy ani pod wzgledem struktury, ani pojemnosci. Jest czyms posrednim
pomiedzy stownikiem sensu stricto a encyklopedis, jest jakby ,,reprezentacja

# Opis jezykoznawczy z wykorzystaniem poje¢ ramy i sceny doskonale nadaje

sie do badan nad stownictwem biblijnym. Jako dobry przyklad moze stuzy¢ analiza
wybranych wyrazen jezykowych zwiazanych z Eucharystia: Uczta Eucharystyczna,
Wieczerza Patiska, Lamanie Chleba, Ofiara Eucharystyczna (Kominek 2008).
Na kazde z tych wyrazen mozna popatrzec jak na pewna sytuacje (sceng), ktdra sie
kryje za pofaczeniami wyrazdw, a ktérg nalezy odtworzy¢ i polaczy¢ ze znaczeniem
terminu Eucharystia. Podobnie mozna zanalizowa¢ scen¢ paschalng (meka, $mier¢
i zmartwychwstanie Chrystusa) w rozumieniu metaforycznym, odnoszac ja do
cierpienia ojczyzny. Przedmiotem poréwnania moga by¢ wybrane elementy ramy
interpretacyjnej (cierpienie, odkupienie, niewinna ofiara, motyw zemsty, diaboliza-
cja wrogow i angelizacja samego siebie) w kazaniach ks. Popietuszki w zestawieniu
z listami Episkopatu, modlitwami Jana Pawta I1, Listami do Nikodema ks. J6zefa Zy-
cinskiego i utworéw poetyckich Kornela Ujejskiego. Zastosowanie teorii ram i scen
umozliwia doktadne przesledzenie tych tekstéw i wyodrebnienie réznych typow
wykorzystania sceny paschalnej w modelowaniu cierpien ojczyzny (zob. Kominek
2006).
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$wiata w umysle” (Kurcz 2005: 106), ,reprezentacja, ktorej szkielet konstruk-
cyjny, organizujacy calg strukture, stanowig ujezykowione pojecia” (Grzegor-
czykowa 2008b: 135). Wielkos¢ stownika umystowego méwiagcych (w jego
dolnej granicy) psycholingwisci oceniaja na 10 do 60 tysigcy jednostek (Ait-
chison 1996; Kurcz 2005).

Istotng kwestig jest to, ze stownik umystowy jest wewnetrznie uporzadko-
wany wedlug potrzeb dyskursywnych, stylistycznych i socjolingwistycznych.
Te dziesiatki tysiecy stow, ktore trzymamy w swojej pamieci, lacza si¢ ze soba
za pomocg zasad i regul semantycznych czy morfologicznych w rézne sieci,
grupy, grupki, uklady, hierarchie itp. (Kurcz, Okuniewska 2011: 99). Wedlug
Renaty Grzegorczykowej mozna wyrdznic trzy hipotetyczne komponenty stow-
nika umyslowego: katalog predykatow, sie¢ powiazan semantycznych, wiedze
o zjawiskach $wiata (Grzegorczykowa 2008b: 135-138).

Stownik umystowy stanowi ,,magazyn leksykalno-pojeciowy”, z ktérego
czerpia w przewazajacej mierze mowiacy, tworzac wypowiedzi i rozumiejac
wypowiedzi ustyszane (Grzegorczykowa 2008b: 139. Ten uniwersalny mo-
del nadawczo-odbiorczy, bedacy reprezentacja swiata w umysle, potwierdza
intuicje jezykoznawcow, ze granice czyjego$ jezyka wskazuja granice jego
$wiata (L. Wittgenstein) oraz ze ,,dziecko poznaje rzeczywisto$¢ ujezyko-
wiong” (S. Grabias)®. I chociaz stowniki umystowe uzytkownikow jezyka
sa mocno zindywizualizowane, to w przypadku oséb ze spektrum autyzmu
w gre wchodzi niepokojace zjawisko niespotykanego u 0séb neurotypowych
ograniczania ich $wiata (gléwnie dzieci) tylko do nazywanych przez nie i po-
znawanych jezykowo wybranych elementéw otoczenia. Chodzi tu o typowe
grupy stownictwa, ktdre stanowig luki nominacyjne, a takze leksykalne ele-
menty fiksacyjnego zainteresowania wybranymi obiektami $wiata. ,,Reszta
rzeczywistosci, w tym ludzie i relacje miedzy nimi - pisze Marta Korendo -
pozostaje dla nich transparentna” (Korendo 2013: 120). A oto przyklady ilu-
strujace te zjawiska.

Oprocz podzialu na stownictwo czynne i bierne, ktéry wiele méwi na temat
wielko$ci stownika umystowego, da sie¢ w nim wyrdézni¢ pewna czgs¢ stownic-
twa stabilng, ktéra praktycznie si¢ nie zmienia i cz¢§¢ malo stabilng, podle-
gajaca zmianom. Co do pierwszego typu, sa to zaimki (ja, ty, my, tu, teraz),
liczebniki, ktérych zbidr jest zamkniety, wyrazenia o charakterze modalnym,
sygnalizujace postawe nadawcy (np. chyba, moze, na pewno), a takze elementy

»  Pierwszy przykfad jest powszechnie znany i pochodzi z dzieta L. Wittgensteina
Tractatus Logico-Philosophicus (1970), a drugi cytuje za M. Korendo (2013: 120),
ktéra odnotowata go podczas wypowiedzi S. Grabiasa na konferencji w Gdansku
w2010r.
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stuzace budowie sktadniowej (np. spojniki typu ze, bo, ani, aby, i inne). Stow-
nictwo zmieniajgce si¢ to pojawiajace si¢ nowe leksemy na skutek réznora-
kich zmian cywilizacyjnych. Oczywiscie i w tej grupie mozna wymienic trzon
odporny na zmiany lub zasob okreslen, ktdre byly, sa i pewnie dlugo jeszcze
beda w jezyku. Stosunek oséb z ASD do tych dwoch czesci stownictwa jest
niejednorodny. Z jednej strony osoby z autyzmem preferujg sztywne ramy
leksykalno-komunikacyjne, opierajac swoja komunikacje jezykowa na pod-
stawowym zasobie leksykalnym, z drugiej natomiast strony w ograniczonym
zakresie korzystaja ze stownictwa nalezacego do grupy stabilnej, nie zmienia-
jacej sig. Cechg wyrodzniajacg stownik umystowy oséb z ASD jest znajomos¢
grup wyrazéw powigzanych jakims$ wspolnym elementem tresciowym, tzn.
obejmujacych szersze struktury semantyczne, wewnetrznie zhierarchizowane,
zwane polami semantycznymi, np. nazwy czesci ciala, nazwy odnoszace si¢
do relacji rodzinnych, odziezy, zywnosci, zainteresowan itp.

Sa tez grupy leksemoéw w obrebie stownika umystowego sprawiajace oso-
bom z autyzmem szczegdlne problemy. Pierwsza z nich stanowia stowa nale-
zace do kategorii zwigzanych ze stanami umystu (takie jak: mysle¢, wiedziec,
pamigtac, udawac). Stanowia one klucz do rozwoju kompetencji komunika-
cyjnej. Aby méc zrozumie¢ zachowania innych ludzi, cztowiek musi posiada¢
wiedze o funkcjonowaniu umystu, ktora jest podstawa powstania reprezenta-
cji poznawczej. Druga grupa leksemoéw dotyczy trudnosci w uzywaniu, przy-
swajaniu sobie i rozumieniu poje¢ (i stow) abstrakcyjnych typu mifos¢, piekno,
jezyk. Ujawnia sie to — jak pisze Oliver Sacks — w niemozno$ci zrozumienia
i uzywania jezyka w jego symbolicznym czy konceptualnym znaczeniu, a takze
w niemoznosci pojecia czy sformutowania abstrakcyjnych wlasciwosci przed-
miotow (Sacks 2008).

U bardzo niewielkiej liczby oséb z ASD, nazywanych sawantami, istnieje
z kolei zdolno$¢ do magazynowania olbrzymiej ilosci jednostek jezykowych.
Pokazuje to przypadek Christophera (badanego przez lingwistéw brytyjskich
Neila Smitha i Janthi-Mary Tsimpli), sawanta poligloty, ktory potrafi rozma-
wia¢ w 16 jezykach i thumaczy¢ zdania w tych jezykach na jezyk angielski®.
Niektorzy badacze, zastanawiajac si¢ nad tak olbrzymimi mozliwo$ciami w za-
kresie m.in. dysponowania niezliczong iloscig wyrazéw (pochodzacych z r6z-
nych jezykdéw), stawiajq teze, ze talenty sawantow $wiadczg o zdolnosci mozgu
do wyksztalcenia nowych moduléw poznawczych, ktére podlaczaja sie ,,go-
racg linig” do wiedzy magazynowanej w pamieci diugotrwalej i dzialaja nie-
zaleznie od podstawowej zdolno$ci przetwarzania informacji.

*  Przyklad podaje za: U. Frith 2008: 183.
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Nie byloby w tym nic wyrézniajacego, gdyby nie to, Ze bardzo czesto sg
to pola semantyczne zwigzane z niezwyklymi zainteresowaniami oséb z ASD,
z ich zdolno$ciami systematyzacyjnymi, o czym pisatem wczesniej. Peter Szat-
mari, autor ksigzki Uwieziony umyst. Opowiesci o ludziach z autyzmem (2007),
opowiada w jednej z historii o Wiliamie, ktéry interesowatl si¢ metrem. Na-
uczyl sie na pamiec¢ planu metra w Toronto, znat nazwy wszystkich piecdzie-
sieciu stacji, wiedzial, jakiego sg koloru i w jakich kierunkach jezdza pociagi
ze stacji do stacji. Potrafit o tym opowiadac ze szczegétami dotyczacymi ko-
loru i ksztaltu wagondw, wystroju stacji, rozktadu jazdy, kolejnosci w ja-
kiej przejezdzaja poszczegdlne pociagi itp. Doglebna znajomos$¢ stownictwa
na okreslony, ale wybidérczy temat, przypomina zainteresowania wspoélcze-
snych spotecznosci dyskursywnych posiadajacych wieksza wiedze jezykowsa,
np. mito$nikéw kolei czy cyklistéw. M. Korendo nazywa tego rodzaju fiksacje
odbijajace si¢ w jezyku zjawiskiem tzw. kominéw stownikowych. Ciagte czy-
tanie przez wysokofunkcjonujace osoby z zespotem Aspergera ksigzek i stron
internetowych oraz dobra pamig¢ pozwalaja magazynowac niezliczone ilosci
trudnych stéw i okreslen, przy wykazywaniu deficytéw w prymarnych polach
semantycznych (Korendo 2013: 119)*.

Dodatkowym wyréznikiem takiego hobbystycznego ,,dyskursu” oséb
z ASD jest subiektywna interpretacja nazywanych zjawisk, odbijajaca si¢ w swo-
istej kategoryzacji, a takze percepcji i poznawaniu obiektéw zainteresowania.
Znany pisarz Jorge Luis Borges w opowiadaniu Pamietliwy Funes opisal hi-
storie chlopca, ktéry na skutek urazu mézgu zostal obdarzony fenomenalna
pamiecia. Chlopiec nadal wszystkim liczbom, ktérymi sie¢ postugiwal, wta-
sne, oryginalne nazwy:

Kazdemu stowu odpowiadat specjalny znak, co$ w rodzaju nieodlacznego
pietna; niektére byly bardzo skomplikowane [...] Zamiast siedem tysiecy
trzynascie, mowit (na przyklad) Maksymilian Pérez, zamiast siedem tysigcy
czternascie - kolej; inne liczby nazywaly si¢: Ludwik Lafinur, siarka, trefl, wie-
loryb, ognisko, kociol, Napoleon (Borges 1972: 97).

Mial tez wyostrzong ceche obserwacyjna polegajaca na tym, ze w kolejnych
momentach czasu to samo zjawisko widzial jako odrebne zdarzenie, catkowicie

¥ Autorka podaje przyklady typow stoéw, ktérymi z duza swobodg potrafia sie
postugiwa¢ dzieci w wieku 3-4 lat z ZA, np.: karapaks (skorupa zoétwia), marmo-
zety (rasa malp), stetoskop (stuchawki lekarskie), lo, Ganimedes (ksiezyce Jowisza),
didgeridoo (australijski instrument muzyczny), ceratozaur, afrowenator, akrokan-
tozaur, brewiceratops, trygonozaur (wybrane nazwy dinozauréw). Podaje ona przy-
ktad chlopca, ktéry znat wiekszos¢ nazw dinozaurdw, a nie potrafit nazwa¢ wielu
koloréw oraz nie rozumiat stéw poczgtek i koniec.
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rézne od wezesniejszych i tak tez je reprezentowal w umysle. Do tematu zdol-
nosci Funesa powroce jeszcze w dalszej czedci ksigzki (zob. rozdz. 5.2.1.).

1.4. Wtérne reprezentacje poznawcze rzeczywistosci

Jedna z aktywnosci dziecka, ktéra pojawia si¢ bardzo wczesnie w jego roz-
woju i jest wazng umiejetnoscig z punktu widzenia nabywania kompetencji
spotecznych (o czym pisalem juz wczeéniej), jest zabawa w udawanie. Male
dziecko potrafi mysle¢ o bananie, jakby byl telefonem, traktowa¢ kawatek
drewna jak inne przedmioty, np. mydto, mlotek, samochdd, czy bawic sie
lalka, jakby wykonywato czynnosci pielegnacyjne niemowlecia. Rozwazmy
blizej ten ostatni przyklad. Zabawa lalka wymaga od dziecka, w pierwszym
rzedzie, wiedzy na temat roli matki lub ojca oraz dziecka, bo zabawa doty-
czy przewaznie relacji miedzy rodzicami a dzie¢mi. Aby jednak dziecko bylo
zdolne do takiej zabawy, musi rozumiec¢ réznice miedzy udawaniem a nie-
udawaniem, posiada¢ umiejetnos¢ scalania informacji o sytuacji rzeczywistej
i sytuacji wyobrazonej (Winczura 2008: 93). Praktycznie, jak wszyscy wiemy,
odbywa si¢ to w ten sposob, ze dziecko dokonuje substytucji przedmiotow:
lalka za dziecko. Dziewczynka ,,karmi” lalke jak mama karmi dziecko, a takze
wykonuje wszystkie czynnosci pielegnacyjne, jak kapanie, wysadzanie, ukla-
danie do snu, §piewanie kolysanki. Wciela si¢ rowniez w odwrotna role, pla-
czac jak dziecko, gaworzac, mlaskajac smakowicie podczas karmienia itp.
Zdolnos¢ do zabawy z wykorzystaniem udawania, pozorowania przejawia sie
znajomoscig odpowiednich scenariuszy, np. karmienia dziecka, kapania go,
wychodzenia z nim na spacer, a takze wymierzania klapsa czy stawiania do
kata, jak np. w wierszu Marii Konopnickiej Sposob na laleczke:

Moja mamo! Z tg laleczka
Nie wytrzymam chyba dluzej!
Ciagle stoi przed lusterkiem,
Ciagle tylko oczki mruzy.

To si¢ muska, to si¢ puszy,
To sukienki wciaz odmienia,
A co zniszczy kapeluszy!
Same, same utrapienia!

Ni do ksigzki, ni do igty,
Tylko rézne stroi miny,

Juz doprawdy, prosze mamy,
Nie wytrzymam i godziny!
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Klapséw chyba dam jej kilka

Albo w kacie jg postawie;

Dzien jest przeciez do roboty,

A ta mySli o zabawie! [...] (Wiersze: 24)

Rycina 3. Zabawa dziewczynki lalkg wykorzystujaca zdolno$¢ rozumienia udawania.

Z moich wieloletnich obserwacji wynika, ze dzieci ze spektrum autyzmu
wola swoje schematyczne, stereotypowe zabawy od typowych zabaw wykorzy-
stujacych zdolnos¢ udawania. Ten sam deficyt w zakresie kompetencji komu-
nikacyjno-spotecznej dotyczy klamstwa, zartu®, plotki, flirtu, komplementu,
zlosliwosci, ironii i wielu innych aktéw komunikacyjnych.

Jak twierdzi Alan Leslie, psycholog poznawczy, normalnie rozwijajace si¢
dziecko potrafi bawi¢ si¢ w udawanie, a z biegiem czasu nabywa tez kompe-
tencji w zakresie pozostalych aktéw komunikacji, poniewaz jego mozg jest
w stanie tworzy¢ kopie, czy tez reprezentacje ludzi, przedmiotéw i zdarzen:

Reprezentacje ,wprowadzaja” swiat do umystu. Okazuje si¢ jednak, ze w dru-
gim roku zycia matle dzieci potrafig p6js¢ dalej i tworzy¢ reprezentacje tego, co
inni ludzie zamierzaja zakomunikowa¢. Umyst tworzy te bardzo wazne nowe
reprezentacje dzieki mechanizmowi, ktory jest zapewne wrodzony i ktory
»odlgcza” reprezentacje od rzeczywistosci. Odlaczone reprezentacje nie sg juz
kopiami $wiata. Mozna je z kolei polaczy¢ z pragnieniami, myslami czy wspo-
mnieniami innej osoby (Frith 2008: 109).

I % Udawanie, ktamstwo i zart opisuje dokladnie, pod katem deficytéw kompeten-
cji komunikacyjnej, w artykule: Kominek 2012: 195-207.
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Zdolnosci takie obserwuje u mojej dwuipdtletniej wnuczki Janki, podczas
gdy 27-letni syn Marcin tych naturalnych i oczywistych zdolnosci nie posiada.
Syn cierpi od wezesnego dziecinstwa na gleboki autyzm, i chociaz posiada do-
bra kompetencja jezykowa, nie rozumie, na czym polega udawanie. Nie ma
tez innych umiejetnosci biologiczno-kulturowych, nazywanych ogélnie men-
talizowaniem lub teorig umystu, aby zdemaskowac ktamstwo, zrozumiec zart
jezykowy czy powiedzie¢, czego tak naprawde chce. Nawigzujac do teorii Les-
liego, za brak tych umiejetnosci ma odpowiada¢ w autyzmie usterka mechani-
zmu odlaczania, w wyniku ktoérej dziecko nie jest w stanie w normalny sposéb
opanowac struktury pojeciowe odnoszace si¢ do stanéw umystowych (Frith
2008: 110). Dziecko z autyzmem moze brak tego mechanizmu zrekompenso-
wac czeSciowo w przyszlosci wypracowaniem podobnych zachowan, ale be-
dzie to jedynie sztuczny substytut naturalnej zdolnosci*.

Z punktu widzenia jezykoznawstwa tworzenie tego rodzaju ,,kopii” (wtor-
nych reprezentacji poznawczych) rzeczywistosci umozliwiaja specyficzne ce-
chyjezyka®. Jedna z podstawowych cech istotnych, obok konwencjonalno$ci,
fonicznosci, dwustopniowosci, dwuklasowosci, abstrakcyjnosci i uniwersal-
nosci, jest polisemicznos¢, czyli kreatywno$¢ w uzywaniu znakéw, tj. mozli-
wos¢ wprowadzania twérczych przesunigé znaczeniowych (Grzegorczykowa
2008a: 22). Ceche te wyrdznia wiekszos¢ teoretykow jezyka. Wedltug Adama
Weinsberga niejednoznacznos¢ wypowiedzi w ,,jezyku codziennego bytowa-
nia’, w réznych kodach spolecznych i jezyku artystycznym, jest wrecz nie-
unikniona, tak ze wystarczajaca definicja jezyka naturalnego jest okreslenie
go jako kodu tekstotworczego, posiadajacego system fonologiczny i polise-
micznego” (Weinsberg 1983: 46).

Jedna z cech dodatkowych, wyréznionych z kolei przez R. Grzegorczy-
kowa, jest tzw. zdalno$¢ jezyka. Chodzi tu o mozliwo$¢ tworzenia réznego
typu wypowiedzi oderwanych od uzycia jednostkowego. Jezyk ludzki ma bo-
wiem te unikalng wlasciwos¢, ze pozwala rozmawia¢ o ludziach i zdarzeniach
odleglych w czasie i przestrzeni, a takze tylko pomyslanych (Aitchison 2002:
97; Grzegorczykowa 2008a: 22). Cecha ta tylko czg$ciowo ttumaczy tworzenie
kopii $wiata rzeczywistego w umysle cztowieka, ale wazne jest tu zwrocenie
uwagi na abstrakcyjny charakter znakéw jezykowych. Zdalnos¢ jest bowiem
konsekwencja abstrakcyjnosci pod tym wzgledem, ze znak jezykowy o rdz-
nym charakterze dotyczy nie tylko jednostkowego obiektu, ale odnosi si¢ do
calej klasy przedmiotow lub zjawisk (Grzegorczykowa 2008a: 28-29). Zaklada

»  Zagadnienia te rozwijam w rozdziale 2.5.

% Charles Hockett (1958) wyrdznia ich az 16, John Lyons (1984) — 13, a Renata
Grzegorczykowa (2008a) — 7 podstawowych i 5 dodatkowych, ktére dadza sie wy-
prowadzic¢ z cech podstawowych.
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wiec operowanie pojeciami abstrakcyjnymi, jak np. w przypadku serii zartéw
o blondynce, ktére mozemy opowiedzie¢ w obecnosci réznych oséb, w roz-
nym czasie i miejscu, czy niecodziennej gry stow typu fenomen zazegnywania
obojetnosci swiata®'. My$lenie (i méwienie) na najwyzszym szczeblu rozwoju
staje si¢ dialogiem migdzy ,,tym, co ja my$le” a ,,tym, co ktokolwiek powinien
mysle¢” (Tomasello 2015: 214).

Na poziomie znaczenia tresci wypowiedzenia skfadnikiem ,,odtaczajacym”
wtdrne reprezentacje umystowe rzeczywistosci sa cechy jezykowe i pragma-
tyczne, zwane modalnoscig (tac. modus ‘sposob’), ktdra jest rozumiana jako
postawa nadawcy wobec komunikowanego zjawiska, ujmujaca je jako rzeczy-
wiste, nierzeczywiste, mozliwe, pozadane itp. (Grzegorczykowa 1995: 134).
Odnoszac rozumienie modalnosci do §wiata rzeczy fizycznych, mozna repre-
zentacje umystowe X, X, X”, odlaczone od macierzystej reprezentacji X, po-
réwna¢ do funkcji, jakie posiada np. lampka do czytania. Da si¢ jej uzy¢ do
réznych celéw poza oswietleniem niezbednym wieczorem do czytania ksigzki,
np. do minimalnego o$wietlenia pokoju, ozdoby czy wytworzenia odpowied-
niego nastroju. Materialnie pozostanie tg sama lampka, ale bedzie stuzyta roz-
nym celom. Tak samo okreslenie X wskutek przypisania mu innej modalnosci
(termin ten traktuje w tej ksiazce bardzo szeroko, nawiazujac do pojecia mo-
dalnosci, rozumianej jako nadanie strukturze predykatowo-argumentowe;j lub
aktowi mowy okreslonej intencji) moze posiada¢ inne znaczenie niz w pry-
marnym zastosowaniu (nawigzanie do cechy polisemicznosci jezyka)*.

Nowe $wiatlo na zrozumienie i lepsze wyjasnienie tego zjawiska rzucila teo-
ria aktow mowy, a zwlaszcza wyrazne rozgraniczenie réznych aspektéow mo-
wienia: aspektu lokucyjnego, ktéry obejmuje znaczenie systemowe, i aspektu
illokucyjnego (sily illokucyjnej), czyli rzeczywistej intencji wypowiedzi.

' Autorem wyrazenia jest Leszek Kolakowski, ktéry miat na mysli relacje seksu-

alne miedzy ludzmi.
32 Jeszcze inne znaczenie tego terminu mozna znalez¢ na gruncie nauk psycho-
logicznych i kognitywnych, gdzie modalno$¢ rozumie si¢ jako zdolnos¢ poznaw-
czo-jezykowa, uktadajacy sie w taricuch okreélen: inna (alternatywna) modalno$¢
istnienia - inna (alternatywna) modalno$¢ poznawcza - inna (alternatywna) mo-
dalno$¢ jezyka (np. Sacks 2008). Na przyklad odmienne doswiadczenia sensoryczne
0s6b ze spektrum autyzmu uwrazliwiajg ich otoczenie na specyficzne zaburzenia
sensoryczne w sferze dotykowej. Dzigki stymulacji dotykowej osoby te moga uswia-
damia¢ sobie ucielesnienie znaczen przeno$nych, np. moga zaczaé czué wigz z nie-
ktérymi ludzmi, rozumie¢ takie uczucia, jak empatia czy mito$¢ zblizajaca ludzi do
siebie, co jest zbiezne z ogdlnym fundowaniem przez zmyst dotyku znaczen prze-
nosénych zwiazanych z kontaktem cielesnym. Wiecej na ten temat zob.: A. Kominek,
Cialo i umyst w autyzmie. Punkt widzenia jezykoznawcy na przyktadzie doswiadczen
sensorycznych zwigzanych ze zmystem dotyku (w druku).
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Moéwiacy moze chcie¢ poinformowac kogos lub uzyska¢ informacje, spo-
wodowac czyjes dziatanie (proszac, radzac, rozkazujac) badz wywota¢ czyjas
irytacje, dokuczy¢ komus, obrazi¢ kogos itp., wykorzystujac mozliwosci syste-
mowe jezyka (Ktéra godzina? jako pytanie), gramatyczne i leksykalne wyktad-
niki modalnosci (predykat powinien w zdaniu postulatywnym Janek powinien
zabrac sig do nauki), a takze leksemy nazywajace pewne akty mowienia, tzw.
czasowniki performatywne (np. Obiecuje, Przepraszam). Jeszcze inng grupe
stanowig wypowiedzi, w ktérych zachodzi rozbiezno$¢ miedzy znaczeniem
systemowym (w tym takze systemowo sygnalizowang intencja) a znaczeniem
pragmatycznym - s3 one nazywane pos$rednimi aktami mowy (Grzegorczy-
kowa 1995: 33-35). Pytania typu: Czy mdgtbys podac mi kredki?, Czy mogt-
bys znalez¢ pare? zadaje nauczyciel dzieciom nie po to, aby dowiedzie¢ sie,
czy s3 gotowe to dla niego zrobi¢, ale po to, aby poprosi¢ je konkretnie o po-
danie kredek czy znalezienie pary. Jesli rozumiemy to pytanie dostownie, to
reagujemy odpowiedzig ,tak” lub ,nie’, a nie na zawartag w nim posrednio
prawdziwg intencje®.

Z punktu widzenia pragmatyki jezykowej zasadniczym wyréznikiem ko-
munikacji miedzy ludZmi, zaréwno werbalnej, jak i niewerbalnej, jest wyraza-
nie i rozpoznawanie intencji (Sperber, Wilson 2009: 305)**, ktérych pojawienie
sie u czlowieka stalo si¢ przejsciem ewolucyjnym do wyzszej $wiadomosci
poznawczej (Dunbar 2014: 99), okreslanej jako teoria umystu. Na podstawie
szczegdlowych poréwnan mozna przyjaé, ze porzadek ontogenetyczny jest
w tej kwestii w zasadzie taki sam jak postulowany porzadek filogenetyczny.
Sztuka czytania w myslach obejmuje takie stany umystu, jak: wiedza, przeko-
nanie, myslenie, che¢¢, pozadanie, nadzieja, intencja itp. Odnosi si¢ do zdawa-
nia sobie sprawy z tre$ci we wlasnym umysle (Dunbar 2014: 65). Nawiazuje
do tych umiejetnosci A. Wierzbicka w eksplikacjach tzw. genréw mowy, do
ktorych zalicza m.in. zart, flirt, klamstwo, ,,poprzez ciag prostych zdan, wy-
razajacych zalozenia, intencje i inne akty umystowe moéwiacego, definiujace
dany typ wypowiedzi” (Wierzbicka 1983: 129). Analizy Wierzbickiej opieraja
sie na elementarnych komponentach illokucyjnych, odpowiadajacych pro-
stym aktom umystowym ludzi méwiacych. Kazdy genre mowy to wiazka ak-
tow mentalnych. Aby go zdefiniowad, trzeba przede wszystkim wyizolowaé
zasadniczy cel komunikacyjny (intencje, cel illokucyjny), a nastepnie zatoze-
nia, emocje, postawy itd. (Gajda 1993: 249). Metoda ta jest wigc niczym innym,

»  Pytania te zadala terapeutka dzieciom z zespolem Aspergera, dowodzac nie-
skutecznosci posredniego aktu mowy, jakim jest polecenie, ukrytego za forma
prosby (Baz).

*  Autorzy powoluja si¢ na prace Paula Gricea, ktéry jako pierwszy sformutowat
i glosil ten poglad.



ZMOZENIA TEORETYCZNO-METODOLOGICZNE 47

jak przyjeciem pewnej perspektywy poznawczej w celu rozumienia réznych
modeli mentalnych oraz mozliwosci ich tworzenia. W pewnej malenkiej ksig-
zeczce religijnej autorstwa $wigtej Bernadetty z Lourdes moja uwage zwrdcit
nastepujacy fragment tekstu:

Gwaltowna niczym Piotr, jakze tatwo dobylabym miecza... Po co? Pigkna
przewaga za sprawa jednego odcietego ucha! Sursum corda! Nasladowa¢
dobro¢ Jezusa, uzdrawiaé rany zamiast je samemu zadawac... Powierzy¢ sie
Bogu, az po ofiare, jedli taka jest Jego wola; wyda¢ samego siebie, jak Jezus,
w duchu Jezusa” (Notatnik 2013: 62-63).

Dwa poczatkowe wypowiedzenia (przedzielone pytaniem po co?) nie pa-
suja do reszty tekstu. Sugeruja, ze autorka tekstu ($wieta Bernadetta) chcia-
taby stana¢ doslownie w obronie pojmanego w Ogroéjcu Jezusa i odciaé jak
Piotr ucho jednemu z napastnikéw. Ale chcie¢ uzy¢ sily, wyrzadzi¢ krzywde
nie oznacza uzycia sily i wyrzadzenia temu komus krzywdy. Calos¢ przesta-
nia zostala osadzona w kontekscie, ktory zrozumiemy w pelni dopiero wtedy,
kiedy odniesiemy je do ewangelicznego sensu sceny pojmania Jezusa i wie-
dzy na temat ideatu zycia zgodnego z naukg Chrystusa. Powiedzial On wtedy
stowa, ktore nie zostaly tu przytoczone, ale decydujg o sensie tego tekstu, aby
jego uczniowie schowali miecze do pochwy (Mt 26, 52). Uwzglednienie in-
tencji i zrozumienie perspektywy poznawczej autorki tekstu pozwala w tym
kontek$cie na prawidtowe odczytanie sensu wypowiedzenia Pigkna przewaga
za sprawg jednego odcigtego ucha! jako autoironig, poniewaz w kazdym czto-
wieku toczy sie walka tego, co naturalne i uczuciowe, z tym, co stanowi du-
cha wiary, ale ostatecznie wyznawca Chrystusa powinien wiedzie¢, po ktdrej
stronie ma stangc.

Kluczem do ich zrozumienia jest wiec zasada ,wiedzie¢, skad sie wie” (Frith
2008: 256). Wro¢my teraz zndw do osob, ktdre nie maja tych fundamentalnych
perspektyw poznawczych. Marcin domniemywa, ze my wiemy o wszystkim,
coion, chociaz nam tego nie komunikuje, i stad wynikajg rézne problemy, po-
czawszy od humorystycznych, ale niezaplanowanych scenek z jego udziatem,
a skonczywszy na jego frustracji i irytacji. Najczesciej chodzi o rzeczy, na ktdre
czeka i chce, aby jak najszybciej zostaly spetnione: o ulubiong potrawe czy na-
tychmiastowq realizacje roznych stereotypowych scenariuszy. Marcin nie zje
tego, co mu si¢ poda, jesli spodziewat si¢ czegos innego. Poniewaz my mozemy
odczytac, lepiej lub gorzej, braki jego teorii umystu, problemy udaje si¢ fago-
dzi¢. Niektdrych z nich nie potrafimy jednak w zadowalajacy sposéb odczytac.

Intencjonalno$¢ mozna sobie wyobrazi¢ jako hierarchicznie ulozong liste
tzw. przekonan. Zaréwno ktamstwo, zart, udawanie, jak i wiele pokrewnych
tzw. wyzszych aktow kompetencji komunikacyjno-spotecznej naleza w swietle
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teorii umystu do tzw. przekonan drugiego rz¢du, wymagajacych zdolnosci do
myslenia o mysleniu, a takze rozpoznawania motywow i intencji innych ludzi
(np. Jan przypuszcza, ze Basia uwaza, ze on jest bardzo przystojny’) — w prze-
ciwienstwie do przekonan pierwszego rzedu, odnoszacych sie¢ do myslenia
przypadkowego i behawioralnego (np. ‘Michal mysli, ze Zosia ma urodziny’
- widzi bowiem tort, $wieczki i Zosie, ktora zdmuchuje §wieczki). W takich
umiejetnosciach tkwi tajemnica rozwoju czlowieka, zaréwno w planie filoge-
netycznym, jak i ontogenetycznym.

Sam termin ,,naiwnej (prywatnej) teorii umystu” (Theory of Mind) wpro-
wadzony zostal do jezyka psychologii proceséw poznawczych w 1978 r. przez
dwdch badaczy: Davida Premacka i Guy’a Woodrufta, ktorzy zdefiniowali go
nastepujaco: ,,Mdowiac, Ze osoba ma teori¢ umystu, rozumiemy, ze przypisuje
ona stany umyslowe sobie i innym” (za: Baron-Cohen 1992: 9). Umiejetnos¢
ta pozwala zatem na wnioskowanie, co dzieje si¢ w umystach innych ludzi
na podstawie ich zachowania (mimiki, gestow, postaw itp.), a takze doswiad-
czen dotyczacych wlasnych stanéw umystu oraz kontaktéw z innymi ludzmi.
Tego typu poglad nazywany jest teorig, poniewaz stany, o jakich tu méwimy
(np. falszywe przekonania, udawanie, oszukiwanie itp.), nie s3 bezposrednio
obserwowalne, a takze dlatego, ze system tego typu wnioskdw nie moze by¢
uzyty do tworzenia oczekiwan odnoszacych si¢ do zachowania innych orga-
nizmow (np. zwierzat).

Badania w réznych grupach oséb z ASD (gléwnie dzieci) wykazaly,
ze u 0sob tych wystepuje specyficzne uszkodzenie, tzw. defekt w rozwoju teo-
rii umystu. Méwi sie czgsto, zZe osoby te s3 ,,$lepe umystowo”. ,,Niekorzystanie
z prywatnego zestawu koncepcji psychologicznych - pisze jedna z autorek -
tzn. nieuzywanie teorii umystu, azeby zrozumie¢, ktére motywy, pragnienia,
percepcje i emocje stanowig cze¢s$¢ relacji z drugg osoba, czyni je wrecz «anal-
fabetami» w okreslonej przestrzeni kontaktow spotecznych” (Winczura 2008:
87). Dla dotknietych tg wadg ludzi - pisze inna badaczka — ,,§wiat jest wpra-
wiajagcym w zaklopotanie miejscem, ktérego nigdy si¢ nie nauczg” (Aitchison
2002: 95). Na podstawie przegladu badan nad teorig umystu u dzieci auty-
stycznych Simon Baron-Cohen i John Sweetenham opracowali liste proble-
mow, jakie przejawiajg one w tym zakresie (za: Pisula 2002: 79):

(1) nie radzg sobie z zadaniami, gdzie widzenie czego$ prowadzi do sadu
o tym czyms;

(2) nie dostrzegaja réznicy miedzy tym, jak co$ wyglada, a tym, czym
W rzeczywistosci jest;

(3) udzielajg przypadkowych odpowiedzi, gdy wybierajg z listy czasow-
niki odnoszace si¢ do odpowiednich stanéw umystu (np. mysleé, wiedziec,
wyobrazac sobie);
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(4) w mowie spontanicznej rzadko albo wcale nie uzywaja czasownikow
typu mysle, chee, wolg itp.;

(5) nie rozumiejg stanu umystu, jakim jest udawanie, nie potrafig udawac;

(6) rozumiejg proste zwigzki migedzy emocjami a wydarzeniami, ale nie
rozumiejg bardziej ztozonych przyczyn emocji, np. radosci, smutku itp.;

(7) nie identyfikuja obszaru oczu w twarzy ludzkiej jako waznego zrodta
informacji na temat emocji, a takze stanéw umystu (np. zastanawiania sie);

(8) nie widza roznicy migdzy tym, Ze co$ stalo si¢ przypadkiem, a tym,
ze kto$ to zrobit celowo; nie rozumieja na czym polegaja intencje;

(9) nie rozumiejg, gdy kto$ je zwodzi, oszukuje; nie s3 $wiadome tego,
ze kto$ moze chcie¢ nimi manipulowad;

(10) nie rozumieja metafor, sarkazmu, ironii - tego, co wykracza poza do-
stowny komunikat.

1.5. Metafora i metonimia
jako fundamentalne zjawiska poznawcze i jezykowe

Metafora i metonimia, ktdre sg centralnymi zagadnieniami w tej ksigzce, od-
grywaja podstawowe znaczenie w planie poznawczym i rozwojowym kazdej
jednostki ludzkiej. Z tego wzgledu, ze nazywa sie je ,hiperzmystem”, narze-
dziem poznawania $wiata lub kodem mentalnego dostepu do kompetencji
kulturowo-komunikacyjnych (zob. rozdz. 2.5.), zalezg one od rozleglych i roz-
norodnych zasobow ludzkiego umystu (Langacker 2009b: 303-304). George
Lakoft i Mark Johnson (1988) szczegbélowo uzasadnili i rozwineli juz ponad
trzydziesci lat temu nienowg skadingd mysl, Ze metafora nie jest tylko ozdob-
nikiem stylistycznym czy retorycznym, ale stanowi centralny sktadnik co-
dziennego postugiwania si¢ jezykiem, a nawet wiecej, wptywa na nasz sposob
postrzegania, my$lenia i dziatania. Sam tytuf ksigzki (w oryginale Metaphors
We Live By) zawiera naczelng jej teze¢ — ze oto metafory kierujg naszym zyciem.
Metafora jest rownie cennym elementem naszego funkcjonowania jak zmyst
dotyku (Lakoff, Johnson 1988: 266). Chociaz zyjemy w ,,§wiecie powszechnej
metafory” (Swiatek 1998), zjawisku temu towarzyszy z jednej strony tendencja
do uniwersalnosci, a z drugiej do wewnatrz- i miedzykulturowego zréznico-
wania metafor. Pierwsza cecha — metaforyczno$¢ — oparta jest na stwierdze-
niu, Ze metafora jest zjawiskiem wlasciwym umystowi i cialu - czyli takim
aspektom cztowieczenstwa, ktére maja charakter bardziej uniwersalny. Przy-
ktadami sg przenosnie typu: ‘szczescie to gora’; ‘zycie to podroz’; ‘czas to pie-
niadz’ Druga zaklada natomiast, Ze metafora jest zalezna od kultury, w ramach
ktorej funkcjonuje, stad podkresla si¢ jej zmiennos¢ lub wariantywnosé, np.
obok uniwersalnej metafory “Zycie to ogien’ mozna wyrdzni¢ metafory, wedlug
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ktérych dla Wegréw ‘zycie to wojna; a dla Amerykanéw bardziej “zycie to gra’
(Kovecses 2011: 251).

O ile metafora jest ujmowana jako ,,zasadniczo pojmowanie jednej rzeczy
w terminach innej, a jej podstawowa funkcja jest zrozumienie’, o tyle ,,metoni-
mia pelni gléwnie funkcje desygnacyjna, co pozwala nam uzywac pewnego po-
jecia tak, aby zastgpito inne” (Lakoff, Johnson 1988: 59). John R. Taylor (2001:
173) wyjasnia, ze metonimia jest figura stylistyczna, ktora polega na wykorzy-
staniu nazwy jednej rzeczy do oznaczania innej, przylegtej rzeczy. Czgsto obraz
konkretnej rzeczy lub osoby, czy danego miejsca, zostaje przywolany w naszej
pamieci przy pomocy drobnego bodzca (np. czgsci ciala, ubrania, materiatu),
ktory jest uchwycony przez ktdrys z naszych zmystow, a nastepnie przekazany
do mézgu. Natomiast Zoltan Kovecses w ksiazce Jezyk, umyst, kultura wyrdz-
nia nosénik i element docelowy, ktére stuzg mu do wyjasnienia, ze metonimia
jest procesem poznawczym, gdzie element pojeciowy, czyli obiekt (rzecz, zda-
rzenie, wlasciwo$¢), nazywany nosnikiem, zapewnia mentalny dostep do in-
nego elementu pojeciowego, czyli obiektu (rzeczy, zdarzenia, wlasciwosci),
ktéry okreslamy mianem elementu docelowego (Kovecses 2011: 154).

W metonimii podstawowg funkcjg jest funkcja referencyjna, tzn. mo-
zemy uzywac pewnego pojecia tak, aby zastapilo inne, w jaki$ sposéb z nim
zwigzane (Mackiewicz 1999: 35). Kompendia wiedzy jezykoznawczej defi-
niujg metonimie jako szczegélny rodzaj przenoséni, stosowany jako srodek
stylistyczny wtedy, gdy miedzy wlasciwym a przenosnym znaczeniem wyrazu
istnieje jaka$ materialna zalezno$¢. Metonimig jest podanie: 1) przyczyny za-
miast skutku i odwrotnie, np. géra nie ma cienia; lubi¢ pedzel Matejki; 2) au-
tora zamiast dziela lub miasta zamiast jego mieszkancow, np. cata Warszawa
wita zwycigzcow; 4) symbolu zamiast pojecia oderwanego, oznaczonego tym
symbolem, np. zdoby¢ wieniec laurowy; 5) wlasno$ci zamiast wlasciciela, np.
na balu byto petno frakow; 6) jednych przedmiotéw zamiast innych, ale maja-
cych z nimi jaki$ zwigzek przyczynowy, np. pogasty okna; 7) materialu zamiast
zrobionego z niego przedmiotu, np. ryknely spize (zamiast ryknely armaty)
(Malczewski 1990: 93). Najbardziej znany ze stownikéw terminéw literac-
kich ttumaczy, ze metonimia to ,,zastapienie nazwy jakiegos$ przedmiotu lub
zjawiska nazwg innego, pozostajacego z nim w pewnej obiektywnej zalezno-
$ci” (Glowinski i in.: 281). Encyklopedia Jezyka Polskiego natomiast wyjasnia
ten trop jako ,,przeno$ne uzycie wyrazu na oznaczenie czego$, co pozostaje
w stosunku stycznoéci do rzeczy czy zjawisk, ktore s3 normalnie znaczeniem
tego wyrazu obejmowane” (Urbanczyk 1991: 199).

Podstawowg teorig ttumaczacg dzialanie ,procesora” metaforycznego
i przyczyny nierozumienia metafor jest tzw. ,,neuronowa teoria metafory’,
majaca swoje zrodto w neurobiologii. Skoro cialem kieruje mézg, a metafora
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bierze poczatek z ciala (czyli z tego, co najblizsze doswiadczeniu cztowieka),
jej zrodtem musi by¢ wlasnie on. Standardowe staje si¢ stosowanie roznych
technik badania mézgu w dyscyplinie zwanej neurolingwistyka: rezonansu
magnetycznego, neuroobrazowania, skanowania mézgu podczas pracy. Za-
stosowanie tych technik pozwala na lokalizowanie i opisywanie uszkodzen
w mozgu. Skany mézgu pokazujg np. bardzo rézne osrodki aktywnosci mo-
zgowej w zaleznosci od tego, czy mozg styszy stowa, czy je widzi, czy je wy-
powiada lub generuje. Nie ulega watpliwosci, ze metafora (i metonimia) sg
pojeciowym (a wiec mentalnym) odpowiednikiem proceséw neurologicznych
centralnego ukladu nerwowego, ktdre lezg u podstaw wszelkiej ludzkiej dzia-
talnos$ci poznawczej, w tym réwniez dziatalnosci jezykowej.

Wspolczesnie bardziej efektywna funkcje poznawcza zaczyna pelnic tzw.
neuronowa teoria metonimii. Odniesienie do tej teorii ma swoje szczegélne
znaczenie w tlumaczeniu proceséw poznawczych zwigzanych z pamiecia
i przypominaniem sobie. Obrazy mentalne, dzialanie oraz znaczenie wyra-
zen jezykowych wytaniajg si¢ bowiem na skutek aktywizacji dyspozycji przez
neuronowe mapy aktualnych bodzcéw. Wszelkie elementy kontekstu jezyko-
wego i niejezykowego moga stanowic¢ pobudzajacy je bodziec, bo np. stosun-
kowo proste jest tworzenie ,,obrazu” calosci, np. czlowieka, pod wplywem
bodzca jego czgsci, np. reki, lub odwrotnie, co jest przeciez istota metonimii.

U podstaw neuronowej teorii metonimiilezy koncepcja $wiadomosci roz-
szerzonej, ktorej podstawg jest zdolno$¢ tworzenia dwojakiego rodzaju repre-
zentacji dyspozycyjnych, w ktérych zawiera si¢ nasza pamie¢ przedmiotdw, ich
wlasnosci, 0sob i miejsc, zdarzen i relacji, umiejetnosci, regulacji biologiczne;j
czy wlasnego imienia, tworzacych przestrzen dyspozycyjna, oraz jawnych re-
prezentacji aktualnych bodzcéw, odpowiedzialnych za przestrzen obrazowsa.
Mozgowa podstawg przestrzeni obrazowej s3 mapy (wzorce) neuronowe ak-
tywowane przez naptywajace bodzce gtéwnie w rejonach tzw. wczesnej kory
zmystowej i w korze limbicznej, podstawa przestrzeni dyspozycyjnej za$ sa
strefy konwergencji zlokalizowane w korze wyzszego rzedu i niektérych ja-
drach podkorowych (Bierwiaczonek 2006b: 238).

Rozwazania na temat metafory i metonimii beda przedmiotem nastep-
nych rozdzialéw ksigzki. Najpierw przedstawi¢ syntetyczng propozycje uje-
cia niezwykle bogatego opisu metafory. Wspolczesnie najczesciej operuje sie
podziatem na metafore tradycyjna i kognitywna, chociaz rzetelno$¢ naukowa
kaze odnotowac inne wazne koncepcje, a szczegdlnie skok jakosciowy w ba-
daniach nad metaforg w latach siedemdziesigtych XX wieku, gdy metafore
zaczeto interpretowacd na gruncie nowych teorii jezykoznawczych i gdy do-
konujacy sie w tym czasie rozwdj semantyki, pragmatyki i teorii komunika-
cji oraz teorii tekstu umozliwil doktadniejsze rozpoznanie jezykowej natury
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tego zjawiska (Dobrzynska 2012: 14). Wielu wybitnych jezykoznawcéw, jak
Noam Chomsky, H. Paul Grice, John R. Searle, a w polskim $rodowisku An-
drzej Bogustawski, Anna Wierzbicka, Teresa Dobrzynska i inni préobowato
wlaczy¢ opis metafory do swoich teorii. Szczegolnie bedg mnie jednak inte-
resowaly zagadnienia wspdlistnienia dwoch ,,0si semantycznych” w jezyku,
zwigzanych z mechanizmem podobienstwa i przylegtosci, dysfunkcje bio-
logiczne i kulturowo-spoteczne oséb, ktoére zyja w ,,$wiecie bez metafory”
i wyjatkowy przypadek tzw. ,metonimicznej koniecznosci’, na ktdrg zostaly
skazane osoby ze spektrum autyzmu. Prowadzi ona do ograniczen i dysfunk-
cji jednostkowych i spolecznych, ktére nazwatem zyciem w ,,$wiecie dostow-
nosci”. Jak staralem si¢ pokaza¢ w tym rozdziale, warsztat metodologiczny
stanowi tu najblizsza mi teoria kognitywna metafory i metonimii, a takze
teorie wypracowane na gruncie psychologii: teoria styléw poznawczych, teo-
ria umystu, teoria centralnej koherencji, teoria schematéw wykonawczych
i inne. Przyjmuje réwniez zalozenie, Ze ontogeneza myslenia i zdolnosci je-
zykowych, czyli rozwdj jednostki ludzkiej, przebiegajacy w kontekscie doj-
rzewania biologicznego, odzwierciedla rozwdj filogenetyczny, przebiegajacy
ewolucyjnie w kontekscie doskonalenia si¢ myslenia i jezyka jako narzedzia
komunikacji miedzyludzkie;.



- A e

ROZDZIAL 2

Rzeczy' jako cos innego i rzeczy same w sobie

Jak zauwazyla Teresa Dobrzynska, i nie jest to glos odosobniony wéréd me-
taforologdéw, ,,zjawisko przenosni znane jest od dwudziestu kilku stuleci, ale
dopiero w naszych czasach metafora stala si¢ jednym z kluczowych zagad-
nien humanistyki, sprzezonym z takimi centralnymi kategoriami, jak cztowiek
i $wiat” (Dobrzynska 2012)* Innym odkryciem epokowym stalo si¢ uznanie
metafory (i metonimii) jako zjawiska obecnego nie tylko w poezji i retoryce,
ale w Zyciu codziennym, nie tylko w jezyku, lecz tez w myslach i czynach (La-
koff, Johnson 1988: 25). Nie te zagadnienia jednak beda w tej chwili dla nas
najwazniejsze, ale inny aspekt badan nad metaforg (w znaczeniu szerokim),
z ktérym od samego poczatku refleksji nad naturg jezyka najtrudniej byto so-
bie badaczom poradzié¢. To zadanie trafnie scharakteryzowat Jerzy Swigtek:

A zadanie takie musiato by¢ - i dalej jest — karkotomne; no bo w jaki spo-
sob opisa¢ metafore i stworzyc¢ teorie, ktora bylaby integralnym fragmentem
teorii komunikacji jezykowej, a jednoczes$nie pozwalataby wyjasni¢, dlacze-
go rozumiemy — a to jest przeciez centralnym zagadnieniem rozwazan nad
wypowiedzig metaforyczng — konkretne wypowiedzi w sposéb, ktéry nie da

' Nazwa rzecz oznacza tu ‘stowo’ zgodnie z pradawnym zwigzkiem pojecia przed-

miotu z pojeciem modwienia, o czym informuje nas Sfownik etymologiczny Briick-
nera (1957) pod hastem ‘rzecz’: , pierwotnie ‘mowa, stowo, ktére nastepnie przeszto,
jak i u innych Slowian, na znaczenie ‘rzeczy. Przesuniecie to ma natur¢ metoni-
miczng - jak zauwaza T. Dobrzynska - i ,odstania antropologiczne uwarunkowania
struktury $wiata: $wiat ludzki jest Swiatem rzeczy nazwanych, wyodrebnionych i wy-
modelowanych stowem; jest ujety w siatke pojeciowa i kodowany jezykowo przez
czlowieka” (Dobrzynska 2012: 42).

> Slowa te zostaly umieszczone na 4 okladce ksigzki Dobrzynskiej Od stowa do
sensu. Studia o metaforze (2012).
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sie wywies¢ i jest nie do pogodzenia, a nawet w pewnym sensie pozostaje
sprzeczny, z rozumieniem i tworzeniem wypowiedzi ,niemetaforycznych”
(Swiatek 1998: 3).

Jeszcze inng wazna kwestig jest umiejscowienie przeniesienia metaforycz-
nego na odpowiednim poziomie, poniewaz mieszane sg tu rozne plaszczyzny:
$wiat rzeczywisty, system jezykowy i struktura pojeciowa:

[...] mechanizm metafory (méwimy tylko o metaforze pierwotnej, konkret-
nej) zagarnia dwa komponenty przedmiotowe (podmiot podstawowy i po-
mocniczy), ktére mozna interpretowaé jako zlokalizowane poza jezykiem
byty materialne (referenty), tj. odnosi¢ je do ontologii, albo jako odzwiercie-
dlenia tych bytéw w $wiadomosci ludzkiej (wyobrazenia, pojecia). Nastep-
ne dwa komponenty - cechy przedmiotéw mozna interpretowa¢ albo jako
kategorie logiczne lub psychologiczne (pojecia, wyobrazenia), albo tez jako
kategorie lingwistyczne, tj. jako znaczenia wyrazéw (Arutjunowa 1981: 151).

Przedmiotem opisu metafory i metonimii beda w tym rozdziale najwaz-
niejsze sposoby osiagniecia zrozumienia, na czym polega sens mowy prze-
nosnej: teorie o charakterze substytucyjnym, skupiajace si¢ na operacjach
na znakach jezykowych, i teorie koncentrujgce si¢ na operacjach na dome-
nach pojeciowych (przyjmuje tu szersze rozréznienie opozycyjne na metafory
o charakterze werbalnym i metafory pojeciowe). Przedstawie réwniez swoje
ujecie metafory jako aktu kompetencji komunikacyjno-spotecznej, opartego
na alternatywnej modalnosci mentalno-jezykowej, ktory faczy mowe ,,prze-
nosng” z rozpoznawaniem i rozumieniem intencji. Do zjawiska metaforyza-
cji naleza tez oddzialywania intersemiotyczne w przekazach niejezykowych,
ktdre sa rownie wazne w nurcie jezykoznawstwa kognitywnego co metafora
jezykowa. W tym rozdziale pokaze réwniez dotychczasowe status quo metoni-
mii, jako narzedzia poznawczego pozostajacego w gltebokim cieniu metafory.

2.1. Operacje na znakach jezykowych

Polska zastuzona badaczka metafory, T. Dobrzynska, uwaza, ze w centrum
réznych podej$¢ do zagadnienia metafory, na ktére mozna popatrze¢ przez
pryzmat koncepcji podobienstwa rodzinnego Ludwiga Wittgensteina, jako
na réznokierunkowo rozgaleziony twor pojeciowy, znajduja si¢ przenosnie
najbardziej oczywiste: przeno$nie typu werbalnego (Dobrzynska 2012: 135)°.

3 Trzebajednak zauwazy¢, ze podzial metafor na werbalne i pojeciowe jest mocno
przerysowany, bo nawet dokonywane przez kognitywistow opisy rzutowania tresci
pojec na inne pojecia nie moga sie obejs¢ bez posrednictwa nos$nikéw (korelatow)
leksykalnych i okazuja sie ,,zespolami sprz¢zonych ze soba komplekséw znaczenio-
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W najstarszej, tzw. substytucyjnej teorii metafory* (gr. metdphora, ac. transla-
tio, pol. przenosnia), uwazana byta ona za najwazniejszy i najbardziej uniwer-
salny trop, czyli srodek retoryczno-stylistyczny (Korolko 1990: 102). Poniewaz
w wielu pracach autorzy niezbyt precyzyjnie operujg tym terminem, faczac go
z innymi, pokrewnymi, stowa wyjasnienia wymaga stosowany powszechnie
w retoryce termin nadrzedny trop. Grecki wyraz tropos oznacza zwrot; kie-
runek; tryb; ksztalt; wyglad. Jako termin retoryczny uzywany byl poczatkowo
W przenosnym, obrazowym znaczeniu wyrazu. Z czasem zakres znaczeniowy
byl rozszerzany poza granice przeno$ni i obejmowal coraz wieksza liczbe tro-
pow. ,,Iropem nazywano takie niezwykle uzycie danego wyrazu lub zwrotu,
ze funkcjonowal on w danym tekscie jako zastepnik i ekwiwalent innego wy-
razu lub zwrotu, ktéry wystapi¢ powinien na tym miejscu zgodnie z obycza-
jem jezykowym” (Glowinski i in. 1988: 121). Za Kwintylianem przyjmowano
w wiekszosci podrecznikéw nastepujace tropy okreslane terminami greckimi:
metafora, metonimia, metalepsis, synekdocha, emfaza, katachreza, onomato-
peja, antonomazja, peryfraza, ironia, hiperbola, hyperoche, litota i alegoria.
Klasyczna teoria metafory wywodzi si¢ od Arystotelesa (384-322 p.n.e.),
ktorg przedstawil gtownie w Poetyce i Retoryce, a takze od Kwintyliana
(ok. 35-96), ktory znaczaco rozwinal mysli Arystotelesa w Institutio Orato-
ria. Z autoréw, ktorzy przyczynili sie ponadto do rozwoju tej teorii, mozna
by wymieni¢ m.in. Cycerona (106-43 p.n.e.) i Demetriusza (ok. I w.). Stynna
definicja metafory wedlug Arystotelesa brzmi nastepujaco: ,,Metafora jest to
przeniesienie nazwy jednej rzeczy na inna: z rodzaju na gatunek, z gatunku
na rodzaj, jednego gatunku na inny, lub tez przeniesienie nazwy z jakiej$ rze-
czy na inng na zasadzie analogii” (Arystoteles 1988, 351-2). ,,Nie ma bowiem
w przyrodzie takiej rzeczy — stwierdza Cyceron - ktérej miana i nazwy nie

wych, dla ktérych hastami wywotawczymi s3 odpowiednie stowa, np. ‘dyskusja to
walka, ‘mitos¢ to podréz’ itp” (Dobrzynska 2012: 31). Zob. réwniez na ten temat:
Zawistawska (2011) - rozdz. 2.1. Metaforyzacja - zjawisko prymarnie leksykalne czy
pojeciowe? (s. 36-39).

* W trzech pierwszych podrozdzialach korzystam czesciowo z poprzednich
swoich opracowan na temat metafory i metonimii, gdzie znajduje si¢ wyczerpujace
ujecie tych zagadnien: Metafory prawa moralnego w dyskursie religijno-etycznym.
Studium lingwistyczno-kognitywne (2009); Wyktady z jezykoznawstwa kognitywnego
dla studentéw filologii (2015). Pelny i rzetelny opis kognitywnej koncepcji metafory
(w poréwnaniu z tradycyjnym ujeciem) mozna znalez¢ réwniez m.in. w ksigzkach:
O. Jakel, Metafory w abstrakcyjnych domenach dyskursu... (2003); Z. Kévecses, Je-
zyk, umyst, kultura... (2011); M. Zawistawska, Metafora w jezyku nauki... (2011); D.
Polowniak-Wawrzonek, Metafory jezykowe nawigzujgce do czynnosci przyjmowania
pokarmu (2015).
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mogliby$my zastosowac do innych rzeczy. A jedno stowo, przeniesione z przed-
miotu, ktéry moze dostarczy¢ poréwnania (a moga go fundowac wszystkie),
uzyczy stylowi blasku, jesli zawiera podobienstwo” (cyt. za: Korolko 1990: 103).

Przejdzmy teraz do objasnienia mechanizmu substytucji, jak przyjeto si¢
go powszechnie nazywaé. Mechanizm tworzenia nowego okreslenia, poka-
zany w definicji Arystotelesa, odnosi si¢ do odstepstwa od normalnego uzy-
cia jezyka. Nastepuje tu bowiem zastgpienie (tac. substitutio) tego, o czym sie
rzeczywiscie mysli, wyrazeniem, ktére ulega zapozyczeniu z innej dziedziny
ludzkiego doswiadczenia, np. zmierzch zZycia, kamienne serce, géry wody. Przy
zastepowaniu jednego sfowa innym okresleniem wykorzystywana jest relacja
podrzednosci: od pojecia nadrzednego do pojecia podrzednego, od pojecia
podrzednego do pojecia nadrzednego, lub pomiedzy dwoma pojeciami row-
nymi sobie pod wzgledem hierarchii. Komentatorzy Arystotelesa podaja tez
zazwyczaj podzial tworzenia metafor wedtug Kwintyliana, ktéry wyglada na-
stepujaco: a) przeniesienie nazwy od istot ozywionych do istot ozywionych,
np. dosiadt skrzydlatych koni; b) od rzeczy nieozywionych do rzeczy nieozy-
wionych, np. strzeggc zarodkéw ognia, gory wody; c) od istot ozywionych do
rzeczy nieozywionych, np. swiatto wolnosci, zapach praw, stodycz mowy; d) od
rzeczy nieozywionych do istot zywych, np. kwitngca mlodziez, kamienne serce
(Korolko 1990: 103).

Oprocz aspektu substytucji, w definicji Arystotelesa na uwage zastuguje
problem podobienstwa miedzy obiektami (rzeczami i istotami) i poréwny-
wania ich ze sobg. W metaforze moga wystapi¢ trzy stopnie podobienstwa:
a) podobienstwo obrazowe i bezobrazowe: podobienstwo mniejsze (stabsze)
niz rzecz poréwnywana; b) brak podobienstwa; c) przeciwienstwo, ktdre jest
odpowiednikiem ironii. Podobienstwo miedzy obiektami nie moze dotyczy¢
obiektéw zupelnie réznych, ale takich, ktére da sie uja¢ za pomoca propor-
cji analogicznej: B:A = D:C, np. ,,staro$¢ ma si¢ tak do zycia, jak wieczér do
dnia; mozna zatem wieczdr nazwac staroscig dnia, a staro$¢ [...] wieczorem
zycia albo zachodem zycia” (Arystoteles 1988: 352).

Jesli chodzi o aspekt poréwnywania ze sobg obiektu zastepowanego i za-
stepujacego, to sila rzeczy dochodzimy tu do réznicy miedzy metaforg a po-
réwnaniem. Glos oddajmy tu znéw samemu Arystotelesowi:

Poréwnanie jest réwniez rodzajem przeno$ni; zresztg réznica miedzy nimi
jest mata. Kiedy poeta méwi o Achillesie: ,,runal jak lew”, jest to poréwnanie,
gdy natomiast: ,,runat lew” - jest to przenosnia. Skoro bowiem obaj odzna-
czaja si¢ odwaga, poeta mogl korzystajac z przenosni nazwac Achillesa lwem”
(Arystoteles 1988: 247).
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Réznice migdzy jednym a drugim tropem wyjasnia para przykladow:
Achilles rungt jak lew i rungt lew (czyli Achilles). Zdaniem Arystotelesa rdz-
nica polega na uzyciu w poréwnaniu partykuly poréwnawczej jak, natomiast
w przypadku metafory wypada ona w wyniku elipsy (cechg wspdlna, tzw. ter-
tium comparationis, odnoszaca si¢ zaréwno do Achillesa, jak i do lwa, jest od-
waga). Przyklad ten pokazuje ogdlniejszg prawidlowos$¢, ze kazdg metafore
da sie bez problemu przedstawi¢ w formie poréwnania i na odwrot. Warto
tu zauwazy¢, ze czesto (nawet we wspoéltczesnych definicjach) metafore trak-
tuje sie jako skrécone porédwnanie (co pochodzi de facto od Kwintyliana: me-
taphora brevior est similitudo).

Czegsto koncepcje metafory wedlug Arystotelesa nazywa si¢ ujeciem szer-
szym. Jak zauwaza Bogustaw Bierwiaczonek, tylko czwarty rodzaj przeniesienia
(nazwy z jakiej$ rzeczy na inng na zasadzie analogii) bytby obecnie nazwany
metaforg, a rodzaj trzeci (jednego gatunku na inny) moze stanowic¢ podstawe
metonimii. Jesli chodzi natomiast o przeniesienie typu z rodzaju na gatunek
i z gatunku na rodzaj, zdania s3 podzielone (Bierwiaczonek 2006b: 227).

Obraz metafory tzw. werbalnej bytby niepelny i zubozony, gdybysmy nie
powiedzieli chociaz pare zdan o owym skoku jako$ciowym w badaniach nad
zjawiskiem przeno$ni w latach siedemdziesigtych XX wieku. Po pierwsze, za-
czeto o niej myslec jako o zjawisku funkcjonujacym w wypowiedzi, tj. w zda-
niu lub w dluzszym tekscie, a po drugie, zaczgto siega¢ przy ustalaniu sensu
metafory (gléwnie poetyckiej) do zbioréw konotacji towarzyszacych inwa-
riantnemu znaczeniu kodowemu leksemu.

Wyrazenie metaforyczne mozna potraktowaé wedlug T. Dobrzynskiej jako
predykacje, czyli okredlanie cechy jakiej$ osoby, rzeczy badz zjawiska w po-
staci schematu: X jest jakis. Procedure interpretacji metaforycznej przedstawia
ona jako przenoszenie predykatéw z X-a na Y-a: ,X jest... / Aby powiedziec,
jaki jest X, mysle o Y-u, poniewaz o X-ie mozna powiedzie¢ to, co méwi si¢
oY-u/Yjesty > Xjesty /Yjesty” > Xjesty' /Yjesty” >—/Yjesty” > X
jesty”” itd., itd. (Dobrzynska 1994: 15-16)°. Procedure t¢ mozna zinterpreto-
wacé w nastepujacy sposob. Metafora jest predykatem swoistym, poniewaz nie
mowi wprost o wlasciwosciach jakiego$ przedmiotu, lecz naprowadza na nie
posrednio, tzn. zamiast orzeka¢ co$ dopuszczalnego o X-ie, méwi si¢ o Y-u,
implikujac wlaczenie X-a do klasy Y-6w, np. wyrazenie Ziemia spi nie infor-
muje bezposrednio, ze ziemia jest jak osoba i moze spa¢, ale w sposdb po-
sredni, przywolujac osobe lub istote zywa, ktdra $pi, wlacza ziemig do zbioru
istot zywych, o ktérych mozna orzekac, ze $pig. O Y-u za$ mysli sie w zwigzku

> Zatg koncepcja opowiadajg si¢ rowniez: Bogustawski 1971; Wierzbicka 1971;
Arutjonowa 1981; Sedivy 1997.
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z X-em po to, zeby o tym X-ie co$ posrednio powiedzie¢, a poniewaz o X-ie
i Y-u mozna powiedzie¢ te same rzeczy, wobec tego posrdd réznych predy-
katéw, dajacych sig¢ przypisa¢ Y-owi, mozna wyrdznic¢ klase predykatéw daja-
cych si¢ odnie$¢ do X-a, a wiec przenie$¢ na X. Na przyklad istotom zywym
i ziemi mozna by przypisac na tej zasadzie réwniez predykaty: myslec, milczec,
mowic, odpoczywac itp. (por. Rudnicka 2004: 12).

Wazng cechg teorii metafory jest rowniez to, ze dzigki swojemu kompo-
nentowi motywujacemu metafora jest uwiktana w aktualng wiedze o $wiecie,
przy czym komunikuje ona nie obiektywne wlasciwosci przedmiotu, lecz re-
akcje mdéwigcego na ten przedmiot. Konotacje te moga obejmowac elementy
znaczeniowe kojarzace sie z tym wyrazem, jak i wiedze encyklopedyczng z nim
zwigzang. W sklad tak przefiltrowanego znaczenia moga wchodzi¢ tez sady
wartosciujgce i stwierdzenia na temat towarzyszacych danemu pojeciu reak-
cji emocjonalnych (Dobrzynska 1984: 77).

Przypatrzmy si¢ pewnej sprzecznosci cech konotacyjnych wyrazu ptak
we fragmencie erudycyjnego poematu o jezyku Zbigniewa Bienkowskiego:
»Ptak na przyklad, uskrzydlona sprzecznos¢: [...] jesli jest ptakiem niebie-
skim, nie sieje i nie orze, a jesli jest niebieskim ptakiem, obiecuje zlote gory”
(Bienkowski 1993: cze$¢ pierwsza, I1I). Ze wzgledu na powigzanie tresciowe
z wyrazeniem biblijnym ptaki niebieskie, stowo ptak otrzymuje tu konotacje
wartosciujace dodatnie:

Oznacza ono istoty mogace fruwaé, unosi¢ sie w gore, a wiec w niebo, co
uwypukla taka ceche ptaka, jak ‘bycie wolnym, a takze przenosi nan calg game
pozytywnych konotacji zwigzanych z pojeciem nieba jako przestrzeni walo-
ryzowanej dodatnio w obrebie cztondéw opozycji: ‘géra — dot (Dobrzynska
2012: 51).

Réwnoczesnie jednak wyrazenie niebieski ptak, oznaczajace ‘czlowieka
lekkomyslnego, nieodpowiedzialnego, Zyjacego cudzym kosztem; prézniaka,
darmozjada, nicponia’ posiada nacechowanie negatywne, usytuowane na prze-
ciwleglym biegunie znaczeniowym w stosunku do ptakow niebieskich:

Zestawienia ptaka niebieskiego (derywatu poetyckiego od biblijnych ptakéw
niebieskich) z niebieskim ptakiem ujawnia — podsumowuje Dobrzynska - pa-
radoksy jezykowego obrazu $wiata: niemal takie same wyrazenia (w przyto-
czonym fragmencie poetyckim oba ujete sa w liczbie pojedynczej i rézni je
tylko szyk wyrazéw) moga znaczy¢ co$ innego i w inny sposob determinowaé
konotacje stowa wyjsciowego ptak (Dobrzynska 2012: 52).

Przyktadem indywidualnych, osobliwych konotacji, ktére daja si¢ przy-
bliza¢ dzieki doswiadczeniom osoby moéwiacej w tekscie kreatywnym, moze
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by¢ sposéb przedstawiania obrazu miasta w opowiadaniu Vladimira Nabo-
kova Wiosna w Fialcie:

Lubig¢ Fialte; lubie ja, bo w zaglebieniu tych fioletowych sylab czuje stodka,
mroczng wilgo¢ najbardziej pomarszczonego z kwiatkéw, lubig ja tez dlatego,
ze jej wiola brzmi echem altowej nazwy uroczego miasta na Krymie, i jeszcze
dlatego, ze senno$¢ jej wilgotnego okresu Wielkiego Postu jako$ szczegdlnie
namaszcza dusze (Nabokov 1995: 6).

Tekst ten jest szczegolnie trudny, bo wymaga reinterpretacji nazwy Fialta
z zastosowaniem synestezji oraz przez wykorzystanie asocjacji brzmieniowych.
Nabokov obdarzyl narratora opowiadania szczegdlng zdolnoscig ,,kolorowego
styszenia’, ktéry posiadat on sam, jak dowiadujemy si¢ z jego autobiografii. Sy-
laby skfadajace si¢ na nazwe miasteczka sa w takim odbiorze bodzcow zmy-
stowych ,fioletowe”, a cate stowo przywoluje obraz fiotka, ktory kryje w sobie
»stodka, mroczng wilgo¢ najbardziej pomarszczonego z kwiatkéw”. To indy-
widualne widzenie §wiata przez narratora Wiosny w Fialcie tworzy niezwy-
kle poetycki i wyrafinowany obraz miasteczka, ktérego sens metaforyczny
pozostaje otwarty i nie do konca przewidywalny dla odbiorcy (Dobrzynska
2012: 87-88).

2.2. Operacje na domenach pojeciowych

Wedtug podejscia kognitywnego metafory nie s operacjami na znakach, ale
tkwig gleboko w naszym doswiadczeniu, tworzac koherentne systemy zorga-
nizowane wokdt pewnych pojeé, ktore otrzymujg okreslong strukture jedy-
nie dzigki temu, Ze rozumiemy je za posrednictwem metafor (Krzeszowski
1988: 8). Jezyk nie jest systemem samowystarczalnym i autonomicznym, ale
powigzanym z innymi procesami poznawczymi, kulturg i wiedza o $wiecie
(Zawistawska 2011: 39). Wyrazenia metaforyczne skladajg si¢ z tzw. domeny
zrodtowej oraz domeny docelowej, przy czym pierwsza z domen jest blizsza
fizycznemu doswiadczeniu, druga natomiast jest dziedzing o bardziej abstrak-
cyjnym charakterze, np. Zycie to podrdz’; ‘milos¢ to cieplo’; ‘argumentowanie
to wojna. Jesli ‘spér (argumentowanie)’ traktujemy jako domene docelows,
a ‘wojng¢’ jako domeng Zrédiows, to ta konkretna domena pojeciowa (doce-
lowa) musi stawac si¢ bardziej dostepna poznawczo poprzez odwotanie sie do
innego obszaru doswiadczenia.

Wiele z tego, co czynimy argumentujac — pisza tworcy kognitywnej teorii
metafory - ksztaltuje si¢ cze$ciowo przez pojecia zwigzane z wojna. Chociaz
nie odbywa sie bitwa fizyczna, toczy si¢ bitwa na stowa, a struktura sporu
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- atak, obrona, kontratak itd. — wtasnie to odzwierciedla” (Lakoff, Johnson
1988: 26).

Tak wigc termin metafora ulegl tu przewarto$ciowaniu, bo odnosi si¢ do
metaforycznego odwzorowania miedzy calymi dziedzinami pojeciowymi, a nie
tylko do wyrazen metaforycznych, ktdre s3 wtérnym przejawem tych odwzo-
rowan. Odnoszac to do powyzszego przyktadu, wyrazenia typu: atakowac czy-
jg$ linig obrony, mie¢ argumenty nie do obrony, strategia debaty, zdobywac teren
przeciwnika politycznego itp. sg jezykowymi realizacjami (korelatami) jednej
i tej samej metafory: ‘spor (argumentowanie) to wojna.

Kognitywne ujecie metafory opiera si¢ na bardziej szczegétowych zatoze-
niach i przestankach, ktore pozwalajg o wiele glebiej wnikna¢ w sytuacje po-
znawczg uzytkownikow jezyka:

1) Duza cz¢$¢ metafor konwencjonalnych® wydaje sie nam catkowicie na-
turalna, poniewaz wiedza taczona z domeng docelowg koreluje z wieloma pod-
stawowymi doswiadczeniami, z ktérymi spotykamy si¢ juz w bardzo wezesnym
wieku, np. metafora ‘przywiazanie to ciepto’ implikuje korelacje uczucia przy-
wigzania do opiekuna z cielesnym cieplem, ktore si¢ wytwarza na skutek tego
przywiazania; tego rodzaju korelacja w doswiadczeniu ciala ma charakter nie-
$wiadomy, zachodzi na etapie przedpojeciowym i przedjezykowym; istotny
jest fakt, ze zachodzi ona réwniez na poziomie somatycznym, i wlasnie w tym
sensie metafora jest zjawiskiem cielesnym w takim samym stopniu, jak zjawi-
skiem jezykowym i poznawczym (Ko6vecses 2011: 178-179);

2) Odkrycie tego typu korelacji stato si¢ fundamentem jednej z najwaz-
niejszych koncepgji filozoficznych, na ktérych opiera sie jezykoznawstwo ko-
gnitywne, zwanej uciele$nionym realizmem (zob. rozdz. 1), zgodnie z ktérym
»podstawa do$wiadczenia, znaczenia i mysli jest nieustajaca seria cielesnych
interakcji miedzy organizmem a srodowiskiem, ktdéra stanowi nasze rozumie-
nie $wiata” (Johnson, Lakoff 2002: 249)”; poniewaz jezykoznawcy kognitywni
twierdza, iz jezyk odzwierciedla strukture pojeciows, wynika z tego, ze od-
zwierciedla on do$wiadczenie ucielesnione (Evans 2009: 106); istote filozofii
ucielesnionego realizmu stanowig trzy tezy: o ucielesnionym umysle, o nie-
$wiadomosci poznawczej, o metaforycznej mysli;

3) W zwiazku z przedstawionym w poprzednim punkcie podlozem two-
rzenia metafor pojeciowych rysuje sie wyraznie funkcja wyjasniajaca meta-
fory, $wiadczaca o jej niezbednosci. Mechanizm tworzenia metafor (nazywany

¢ O konwencjonalnosci w paradygmacie kognitywistycznym nalezy mysle¢ jako
o stopniu, w jakim metafora jezykowa lub pojeciowa ulega zakorzenieniu w jezyku
na skutek jej stosowania.

7 Cytuje za: Bierwiaczonek 2006a: 444.
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réwniez w paradygmacie kognitywistycznym procesorem semantycznym)
zwraca uwage na modele mentalne, dzieki ktérym przedmiot poznania z do-
meny docelowej (X) staje si¢ dostepny poznawczo przez odwolanie sie do cal-
kiem innego obszaru doswiadczenia (Y):

Metafora jest podstawowym mechanizmem, dzieki ktéremu rozumiemy
abstrakcyjne pojecia oraz dokonujemy abstrakcyjnego rozumowania. Wiek-
sz0$¢ tresci, od najbardziej przyziemnych po najbardziej zawite teorie nauko-
we, mozna zrozumie¢ wylacznie poprzez metafore” (G. Lakoff, cyt. za: Jakel
2003, 34).

Gdy wkraczamy w obreb bardzo wielkiej ilosci abstrakcyjnych domen dys-
kursu, nie wyobrazamy sobie innego sposobu méwienia, niz za pomoca je-
zyka na wskro§ metaforycznego, np. méwigc o ‘czasie, ‘milosci’ lub pojeciach
zwigzanych z religia. ,, Metafory pojeciowe zapewniajg zatem somatyczno-bio-
fizyczne podstawy poznania — pisze O. Jakel — poprzez wsteczne powiazanie
myslenia abstrakcyjno-pojeciowego z postrzeganiem zmystowym, gwarantu-
jac tym samym spojnos¢ i jednolito$¢ naszego doswiadczenia” (Jakel 2003, 44);

4) Jedna z podstaw klasyfikacji metafor jest ich funkcja poznawcza, ze
wzgledu na ktorg wyrdznia si¢ metafory strukturalne, ontologiczne i orien-
tacyjne; w metaforach strukturalnych domena zrédtowa naktada na domene
docelowg okreslong strukture metaforyczng za posrednictwem odwzorowan,
ktore okreslajg metafore, np. ‘zycie to podréz, ‘milos¢ to ogier’; metafory on-
tologiczne sprawiajg, Ze nieuchwytne zjawiska, procesy, dziatania, stany itp.
stajg si¢ metaforycznymi ,,rzeczami’, np.: ‘umyst to maszyna, ‘inflacja to rzecz,
‘grupy spoteczne to pojemniki’; metafory orientacyjne z kolei nadajg struk-
ture przestrzeni fizycznej duzej czesci systemu pojeciowego, np. ‘zdrowie, ‘mo-
ralno$¢, ‘racjonalno$é, ‘Swiadomos¢ i ‘opanowanie’ s dobrymi ,,rzeczami’,
a wiec wszystkie beda zorientowane ‘w gore, podczas gdy ich przeciwienstwa
sg zorientowane ‘w dot’ (Johnson, Lakoff 1988: 81-93; Kovecses 2011, 194);

W kognitywnej koncepcji metafory znaczenie terminu metafora odnosi sie
przede wszystkim do metaforycznego odwzorowania (projekcji, mapowania)
miedzy dziedzinami pojeciowymi, a nie do wyrazen metaforycznych, ktdre sa
tylko wtérnym przejawem tych odwzorowan. Na przyklad wyrazenia: wzro-
sty ceny wegla, spadta temperatura, on go przewyzsza pod kazdym wzgledem
s3 jezykowymi realizacjami metafory ‘wiecej to w gore’; z kolei wyrazenia: ma
bzika na jej punkcie, ona doprowadza go do szaleristwa, kocha¢ do szaleristwa
itp. implikuja metafore ‘milo$¢ to szalenstwo.

Niezmiernie wazna jest tu zasada inwariancji, okreslajgca reguly, kto-
rym podlegaja wszystkie odwzorowania metaforyczne. Kazde odwzorowa-
nie jest asymetryczne i czesciowe. Sklada sie z szeregu statych korespondencji
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(odpowiedniosci) miedzy elementami dziedziny Zrédlowej a elementami dzie-
dziny docelowej. ,,Gdy metafora jezykowa aktywuje odwzorowania miedzy
dziedzinami pojeciowymi, to w efekcie tego w dziedzinie docelowej moga
by¢ wykorzystane wzory wnioskowania wlasciwe dziedzinie Zrédlowej” (Li-
bura 2000: 47). Méwigc bardziej obrazowo, domena docelowa jest postrzegana
jakby przez ,,okulary” domeny Zrédlowej (Przybylska 2002: 193). Odbywa si¢
to na gruncie zaréwno jezyka poetyckiego, jak i potocznego. Co wiecej, aby
zrozumie¢ metafore artystyczng (kreacyjng), trzeba najpierw zrozumie¢ role
metafory konwencjonalnej w procesach pojeciowego i jezykowego ujmowa-
nia rzeczywisto$ci (Lakoff, Turner 1989: 214).

Z kognitywna teorig metafory zwigzana jest koncepcja integracji pojeciowe;j
(conceptual integration), znana bardziej jako teoria amalgamatéw pojeciowych
(conceptual blending theory), ktora pojawita sie w kognitywnym paradygma-
cie badawczym w polowie lat dziewiec¢dziesigtych XX wieku. Wedlug Gillesa
Fauconniera i Marka Turnera to, ,,co wczesniej traktowano jako odrebne zja-
wiska, a nawet odrebne operacje mentalne — zdania kontrfaktyczne, tworze-
nie ram, kategoryzacj¢, metonimie, metafory, itp. — sa konsekwencja tej samej
zdolnosci czlowieka do tworzenia dwuzakresowej amalgamacji” (Fauconnier,
Turner 2008: 55).

Warto zauwazy¢, ze jej podwaliny zostaly polozone przez Ivora Armstronga
Richardsa sto lat wczesniej. Zasadnicza zmiana dotyczyla przeniesienia pro-
blemu metafory z poziomu semantyki stowa (wyrazenia) na poziom seman-
tyki zdania. Richards stwierdzil, Ze z metafora mamy do czynienia wtedy,

gdy dana wypowiedz - dzigki naciskowi kontekstu zdolna jest wywota¢
réwnocze$nie dwie interesujace mysli o dwu réznych przedmiotach oparte
na jednym stowie lub zdaniu. Owe dwie mysli wspotdzialaja ze soba, ukazujac
swe przedmioty jako jednoczesnie podobne i niepodobne, tozsame i rézne
(cyt. za: Dobrzyniska 1984: 24).

W $wietle tej definicji kazda metafore nalezy rozpatrywa¢ w ramach ca-
lego zdania jako oddzialywanie na siebie dwoch czesci (potéwek). Teoria ta,
ledwo zarysowana (w zasadzie autor nie pokazatl jej na Zadnym przykladzie),
znalazla godnego kontynuatora w osobie Maxa Blacka i znana jest powszech-
nie jako interakcyjna teoria metafory. Najkrocej mozna ja przedstawic na przy-
kiadzie zaproponowanym przez samego Blacka: Man is a wolf (Cztowiek to
wilk). W zdaniu tym wyraz czlowiek to tenor (temat), a wilk to metaforyczny
vehicle (czyli nosnik).

Wedtug Blacka wyrazenie metaforyczne Iaczy ze sobg dwa rézne przed-
mioty: gtéwny i pomocniczy. Przedmioty te uwazane sg na ogét za systemy
rzeczy, a nie rzeczy. Metafora funkcjonuje, naktadajac na przedmiot gléwny
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system implikacji skojarzeniowych typowych dla przedmiotu pomocniczego.
Na przedmiot pierwszy, czyli w zdaniu przyktadowym czfowiek, naktadane
s3 wigc okreslone zasoby wiedzy, ktére kojarzone sg zazwyczaj z przedmio-
tem drugim, czyli wilkiem. Metaforyczna wypowiedz prowadzi zatem do po-
strzegania czlowieka jako w pierwszym rzedzie istoty aspolecznej, agresywnej
i groznej na podobienstwo drapieznika. Black zaproponowat réwniez ciekawy
sposob okreslania stopnia ,,martwosci” lub ,kreacyjnosci” danej metafory,
za pomoca dwdch dodatkowych terminéw: emfazy (emphasis) i rezonansu
(resonance). Emfaza to ten wymiar wypowiedzi metaforycznej, ktéry charak-
teryzuje jej trafno$¢. Metafora jest tym bardziej emfatyczna, im bardziej jej
tworca nie decyduje si¢ na zamiang jej elementéw na inne. Rezonans z ko-
lei okresla stopien podatnosci metafory na zabiegi interpretacyjne. Natezenie
rezonansu zalezy od ilo$ci ukrytych mozliwosci interpretacyjnych. Cechy te
wedlug Blacka sg stopniowalne, a metafory o duzym rezonansie sg zarazem
bardziej emfatyczne i najciekawsze pod wzgledem kreacyjnym.

Przejdzmy teraz do wspdlczesnej teorii amalgamatow pojeciowych (zna-
nych tez pod polska nazwa stopéw pojeciowych). Najlepiej chyba ttumaczy idee
stapiania poje¢ Barbara Lewandowska-Tomaszczyk, ktéra wychodzac od dy-
namicznosci powstawania poje¢, ktére to podejscie pokazuje najlepiej réz-
nice miedzy klasycznym rozumieniem statycznym pojecia a kognitywnym
rozumieniem dynamicznym, uwaza, ze dopiero dynamiczne aspekty konstru-
owania znaczenia w trakcie procesu myslenia oraz procesy, ktére to inicjuja
i stymuluja, pozwalajg na wytworzenie lub zrozumienie tak pojetych nowych
struktur mentalnych. Oddajmy zatem glos autorce:

[Stapianie — A.K.] jest to, z grubsza, zbiér operacji kognitywnych, ktérych
celem jest, po pierwsze, odwzorowywanie modeli mentalnych z jednych do-
men na inne (np. w klasycznej metaforze), dynamiczne przesuniecia modeli
wyjsciowych oraz taczenie w jedno (stapianie) tych wyjsciowych czastkowych
modeli kognitywnych dla uzyskania nowej jakosci (Lewandowska-Tomasz-
czyk 2006: 9-10).

Wedtug Katarzyny Skowronek

w koncepcjach tych [dynamicznych koncepcjach znaczenia - A.K.] wy-
razenia jezykowe nie tyle posiadajg stale znaczenia, ale raczej znaczenia te
aktualizujq sie¢ w postaci konkretnego sensu, niejako «wylaniajg» w trakcie
procesow odbioru, postrzegania, konceptualizacji dzieki wskazéwkom, ktore
stanowia uzyte wyrazenia jezykowe w ramach danego dyskursu i w okreslo-
nym kontekscie. Uzytkownicy jezyka zatem bardziej konstruuja kazdorazowo
znaczenia niz postuguja sie nimi jako ostatecznie uksztalttowanymi wzorcami
semantycznymi (Skowronek 2009: 326).
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Teoria stopow pojeciowych jest inng, bardziej dokladng wersja kognityw-
nej teorii metafor. Uzupelnia ona koncepcje rzutowania, ttumaczac powstanie
pojecia metaforycznego zmieszaniem si¢ (stapianiem w jedng calo$¢) na wspol-
nej przestrzeni pojeciowej wybranych elementéw pochodzacych z dwéch lub
wiecej tzw. przestrzeni wejsciowych (input spaces), ktdre zastapity pojecia do-
meny zréddiowej i docelowej. Wychwytywanie wspdlnych cech semantycznych
przestrzeni wejSciowych stanowi wazny element i warunek procesu integra-
cji pojeciowej. W teorii amalgamatéw reprezentacja wspoélnej, bardziej abs-
trakcyjnej i uogdlnionej struktury stapianych przestrzeni umieszczana jest
na schematach ilustrujgcych ten proces w postaci tzw. przestrzeni generycz-
nej. W ten sposéb powstaje model czteroprzestrzenny (przestrzen wejsciowa
W, przestrzen wejsciowa W?, przestrzen generyczna, amalgamat pojeciowy),
o gestej siatce powigzan — w przeciwienstwie do modelu dwuprzestrzennego
(domena zrédlowa i domena docelowa) (Libura 2007 red.: 19-20)3.

Teoria stopdw pojeciowych jest szeroko wykorzystywana w pracach pol-
skich jezykoznawcow o proweniencji kognitywnej. Postuzyta ona na przyklad
Katarzynie Skowronek do analizy dyskursu Kosciota Katolickiego. Autorka
pokazuje, jak teoria ta jest dobrym narzedziem do interpretacji nowatorskich
i niespotykanych konceptualizacji, kreowanych w toku dyskursu publicznego,
takich jak: Kain przybiera maske Abla za pomocqg ,Gazety Wyborczej”, Non
possumus, inkwizytorzy Radia Maryja, ,,polski Kairos lustracyjny” lub ,,Pol-
ski Kosciét - Jonasz Nowych Czasow kieruje swe kroki ku polskiej Niniwie”.
Amalgamaty tego typu odznaczajg si¢ niezwykla silg retoryczng i perswa-
zyjna: ,,Moga znaczaco wzmocni¢ site przekazu przez ukazanie zaskakuja-
cych analogii czy podobienstw, przyczyniajac sie zarazem do uplastycznienia

8 Istotna dla zrozumienia tej koncepcji znaczenia jest stosowana w niej termino-
logia. Roman Kalisz w polskim tlumaczeniu artykulu Fauconniera i Turnera (2001)
proponuje termin teoria amalgamatéw, gdy sami tworcy teorii go nie uzywaja. Kon-
sekwentnie uzywaja oni terminéw blend/blending, ktéorym odpowiadaja polskie
okreslenia ‘mieszanka, stop/mieszanie, stapianie w nowg calo$¢ z réznych elemen-
tow’. Jak pisze B. Lewandowska-Tomaszczyk (2006: 9), ,,polskie pojecie stapiania
lepiej oddaje dynamike procesu konstruowania znaczen, za$ termin amalgamat wy-
razniej eksponuje sens odnoszacy si¢ do produktu powstajacego w wyniku tego pro-
cesu”. Do pokrewnych nazw metaforycznych tych samych proceséw mozna zaliczy¢
réwniez zszywanie lub wigzanie (binding) wybranych elementéw z kilku przestrzeni
mentalnych, ktére wspoltworza nowe metaforyczne pojecie. Jak zauwaza Mariusz
Rutkowski (2007: 61), wyraz angielski nasuwa skojarzenie z polskim bindowaniem,
isugeruje, ze by¢ moze odpowiednie byloby tez tu okreslenie bindowanie jako ,,opra-
wianie w pewna jedno$¢ (mentalng) wielu samoistnych elementéw”. Zreszta w ogdle
ujmowanie zjawiska metafory/metaforyzacji w sposob metaforyczny jest ciekawym
tematem badawczym na gruncie metaforologii (por. Jakel 2003: 124-127).
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oraz ukonkretnienia idei czy tezy, do reinterpretacji znanego juz fragmentu
$wiata” (Skowronek 2009, 335).

Rozwazmy podstawowe mechanizmy konstruowania amalgamatu na przy-
kiadzie wiersza Ktéredy ks. Jana Twardowskiego (2002), wykorzystujacego
znang i niezwykle pojemng metafore pojeciowa Zycie to podrdz, gdzie: ‘na-
rodziny to poczatek podrdzy, “Zycie to droga do przebycia, a ‘Smier¢ to koniec
podrézy. W bardziej rozbudowanych obrazach (np. teologicznych, poetyc-
kich) pojawiaja si¢ bogate relacje i wartosci wykraczajace poza zarysowany
wczedniej prototypowy model znaczeniowy metafory ‘zycie to podréz. Dla
lepszego zobrazowania tej problematyki wykorzystam analize wiersza Ktd-
redy przeprowadzong przez Ann¢ Opare (2005):

Ktéredy do Ciebie

czy tylko przez oficjalng brame

ze $wietymi bez przerwy

w sztywnych kotnierzykach

niosgcymi przymusowy papier z pieczatka
moze od innej strony

na przelaj

troche na okoto

od tylu

poprzez ciekawg wszystkiego rozpacz

poprzez poczekalnie II i IIT klasy

z biletem w inng strone

bez wiary tylko z dobrocia jak na gape

przez ratunkowe przejécia na wszelki wypadek
z zapasowym kluczem od samej Matki Boskiej
przez wszystkie mate furtki zielone otwierane z haczyka
przez droge niewybrang

przez biedne pokraczne $ciezki

z kazdego miejsca skad wzywasz

nie umarlym nigdy sumieniem

W wierszu Ktoredy dochodzi do uszczegdtowienia, skrystalizowania me-
tafory pojeciowej Zycie to podrdz’ w wyrazistych, egzystencjalnych obrazach.
Ks. Twardowski wykorzystal rézne aspekty zycia do oddania podrdzy. Kazdy
rodzaj podrézowania zostal wyraznie zintegrowany ze stylem Zzycia. Sposob,
w jaki agens pokonuje droge, ma decydujacy wplyw na dotarcie do celu, ja-
kim jest niebo - Zycie wieczne. Cel podrdzy i jej charakter pochodzg z prze-
strzeni wiary towarzyszacej czlowiekowi, a nie z przestrzeni podrozy.

W celu wyjasnienia integracji poje¢ ‘podrdz, ‘wiara’ i Zycie, wykorzysta-
nych przez ks. Twardowskiego, odwoluje si¢ autorka do teorii amalgamatéw
pojeciowych. W amalgamacie w wierszu Ktdredy wystepuja dwie przestrzenie
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wejsciowe: W, — zawiera rézne typy zachowan w zyciu (w tej przestrzeni znaj-
duje si¢ rowniez wiara W i religijne wyobrazenie drogi prowadzacej do Boga)
i W, - oznaczajgca rézne rodzaje podrdzy (ryc. 1). Nowa struktura (ozna-
czona przez elipse na dole) jest sumg sktadowych amalgamatéw, odwzoro-
wujacych poszczegélne typy podrozy (oznaczone przez okregi). Wszystkie
amalgamaty majg wspolng przestrzen generyczng (G): agensa (A) dazacego
do pewnego celu (C).

W wierszu Ktéredy stopieniu ulegly nasze doswiadczenia podrozy z zy-
ciem (D’), widzianym w perspektywie religii. Kazdy z amalgamatéw wnosi
w nasze rozumienie inne emocje i oczekiwania. Z pierwszej przestrzeni wej-
$ciowej trafia do amalgamatow cel drogi (C,’) i jej koniecznos¢ (cel pozostaje
caly czas niezmienny, a kierunek drogi ten sam). Rdzne moga by¢ jedynie
drogi i sposoby podrézy. Waznym elementem z pierwszej przestrzeni wejscio-
wej jest wiara, wedtug ktdrej zycie na ziemi to tylko pierwszy etap, przygoto-
wanie do dalszego zycia po $mierci. Wybor drogi — sposobu zycia decyduje
o losie czlowieka.

Mozna wyrdzni¢ pie¢ amalgamatow — pig¢ réznych przestrzeni wejscio-
wych:

1. droga oficjalna z bramg na koncu, przy ktorej urzednicy sprawdzaja
dokumenty (w,) - Zycie cztowieka zostaje przedstawione jako droga
urzedowa, gdzie wszystko musi si¢ odbywa¢ zgodnie z wymogami
formalnymi.

2. droga od tylu, okrezna i petna cierpienia (poprzez ciekawg wszystkiego
rozpacz) (w,) — droga ta wigze sie z cierpieniem, jednak w perspekty-
wie wiary staje si¢ bardziej wartosciowa.

3. podroz pociggiem (implikowana przez skojarzenia z poczekalnig II
i I klasy oraz jazdg na gape) (w,) - ten rodzaj podrézowania wigze
sie z gorszymi warunkami, ale za to z bliskoscig ludzi; moze oznacza¢
zycie bez wiary, ale z dobrocia.

4. przejscia ratunkowe z zapasowym kluczem (w,) - s3 to elementy cha-
rakterystyczne dla osoby zapobiegliwej, przezornej; prawdziwg ,,po-
lisg ubezpieczeniowq” okazuje si¢ modlitwa i wstawiennictwo Matki
Boskiej.

5. boczne drézki (w,) - biedne i pokraczne $ciezki symbolizujg zycie nie-
pewne, gdzie plany na przyszto$¢ zawodza.
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Przestrzega-
nie regut
w zyciu

Oficjalna
podréz

Zycie petne

D d tyh
cierpienia roga od tylu

2

{podréiny) w

2

2

Zycie C1 SR (r’é‘ ey?odzaje podroézy) Podréz
b ) (cel - dotarcie / X .
ez wiary do Boga) pociggiem
we | ) (éel —Clioniec
W, (wiara, ze zycie *, 7 podrozy) w,

jest wstepem'do /.
dalszego zycia)

Zycie
przezorne

Przejscie
ratunkowe

Zycie petne

h X Boczne drozki
niespodzianek

K./
\ A ; ’
D/

n

(konigc drogi jest
poczatkiem poprzez
Boga)

[ J

W

Rycina. 4. Amalgamat w wierszu Ktéredy ks. J. Twardowskiego
(na podstawie: Opara 2005).

Wszystkie amalgamaty pokazujg rézne aspekty i sposoby egzystenciji czto-
wieka: zycie zgodne z regulami, Zycie pelne rozpaczy, zycie bez wiary, zycie
z wiarg i zycie pelne zawirowan, nieprzewidywalne. Poniewaz trudno jest
spojrze¢ na istnienie, obejmujac je w calosci, dlatego ukazanie zycia jako po-
drozy pozwala dostrzec poszczegdlne typy bytu i ich znaczenie dla osiagnie-
cia celu, jakim jest dotarcie do Boga. Dodatkowo amalgamat ukazuje podroz
jako cze$¢ dluzszej drogi, wstep do kolejnego etapu drogi. Stopienie pojec
daje mozliwo$¢ odniesienia zycia do doswiadczalnych zdarzen. Jednoczesnie
trudne zagadnienia teologiczne s3 wyjasnione za pomoca powszechnie zna-
nych ludzkich do$wiadczen.
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2.3. Metafora a metonimia

Metonimia (z gr. metonymia ‘przenosnia’) przez wieki traktowana byla jako
figura stylistyczna/retoryczna, trop poetycki. W Stowniku terminéw literac-
kich (Glowinski i in. 1988: 281) jest definiowana jako ,,[...] zastapienie na-
zwy jakiego$ przedmiotu lub zjawiska nazwg innego, pozostajacego z nim
w pewnej obiektywnej zaleznosci’, np. strugi marca dudnity w rynnach ‘strugi
deszczu marcowego’; zyt z Zebraniny ‘z tego, co uzebral. W definicji tej (i in-
nych tego typu) wida¢ czysto jezykowe, retoryczne rozumienie metonimii,
a takze obiektywistyczng koncepcje znaczenia, wedtug ktdrej kategorie jezyka
odpowiadaja kategoriom przedmiotéw istniejacych w rzeczywistosci. Warto
takze zaznaczy¢, ze zgodnie z tradycja europejska odrézniano synekdoche
od metonimii, rozumiejgc jg jako ,,[...] odmiane metonimii opartg zwtasz-
cza na zalezno$ciach ilosciowych miedzy zjawiskami, ktérych nazwy zostaly
uzyte jedna zamiast drugiej” (Glowinski i in. 1988: 506), czyli ‘cze$¢ za calos¢
(pars pro toto): Wejdz pod mdj dach “‘Wejdz do mojego domu’; Wszystkie rece
na poktad “Wszyscy marynarze na poklad. W amerykanskiej tradycji jezyko-
znawczej nie rozrdznia si¢ natomiast synekdochy od metonimii i oba przy-
padki zwane s3 metonimicznymi.

W jezykoznawstwie kognitywnym o wiele wieksza wage przypisuje si¢ zja-
wisku metonimii w stosunku do wszechobecnej metafory, ale stwierdzenie to
pozostaje wciaz w sferze deklaratywnej’. Metonimia, tak jak metafora, nie jest
bowiem wlasciwoscia tylko jezyka, lecz ,,stanowi czes¢ naszego zwyczajnego,
codziennego myslenia, dzialania i méwienia” (Lakoff, Johnson 1988: 60; por.
réwniez: Lakoft 1987; Gibbs 1994; Kovecses, Radden 1998; Krzeszowski 1991;
Mikotajczuk 1996; Sliwa 1997; Spaginiska-Pruszak 2003; Mackiewicz 2007).
Tomasz P. Krzeszowski nazywa te dwa zjawiska razem wziete ,,hiperzmystem'

®  Chociaz wiele si¢ dzieje w tym temacie, o czym pisze B. Bierwiaczonek (2006b).
10 Slowo zmyst (instynkt), ktére prymarnie oznacza zdolnos$¢ do odbioru i analizy
bodzcéw dzialajacych na organizm, jest uzywane w sensie przeno$nym jako zdol-
noé¢, sktonnos¢ do czegos; predyspozycja, np. zmyst artystyczny, estetyczny, zmyst
humoru. W sferze religijnej i religijno-moralnej funkcjonujg nastepujace polaczenia
wyrazowe: zmyst moralny, zmyst religijny, zmyst wiary, zmyst transcendencji, instynkt
prawdy. Niekiedy dodatkowo slowo to jest warto$ciowane pozytywnie. Sumienie
mozna nazwac boskim zmystem, a milos¢ blizniego zmystem dla innych. Takie ro-
zumienie Iaczy wyraznie sfere sensualng cztowieka z jego zdolno$ciami poznaw-
czymi. Poznanie za pomocy intelektu, zmystow, jak tez wewnetrznej wrazliwosci
uczuciowej oraz intuicji to roézne, czesto wspotwystepujace drogi poznania. ,,Stad
tatwos¢ przechodzenia od czucia zmyslowego i wewnetrznego do czucia w sensie
stanu $§wiadomo$ci, opartego na poznaniu intuicyjnym - pisze Jadwiga Puzynina.
- Poznanie takie okresla si¢ zwykle jako oparte na wewnetrznym przekonaniu, bez
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czlowieka” (1991: 94). Nie znaczy to wcale, Ze tak jak w teoriach antycznych,
tak i w kognitywizmie metonimia jest uwazana za rodzaj metafory. Wedlug
Lakoffa i Johnsona (1988: 59), o ile metafora jest ujmowana jako ,,zasadni-
czo pojmowanie jednej rzeczy w terminach innej, a jej podstawowa funkcja
jest zrozumienie’, o tyle ,,metonimia petni gtéwnie funkcje desygnacyjna, co
pozwala nam uzywac pewnego pojecia tak, aby zastapilo inne”. W metonimii
podstawowa funkcja jest funkcja referencyjna, tzn. mozemy uzywac pew-
nego pojecia tak, aby zastapito inne, w jakis sposob z nim zwigzane (Mackie-
wicz 1999: 35). W odroéznieniu wigc od przeniesienia metaforycznego, ktdre
wiaze ze sobg dwie dziedziny pojeciowe, przeniesienie metonimiczne zacho-
dzi w obrebie jednej dziedziny i wigze ze soba elementy wspotwystepujace
w jakiej$ strukturze konceptualnej'.
Metonimia, méwigc jeszcze inaczej,

jest tym szczegolnym przypadkiem konwencjonalnego obrazowania struktu-
ry pojeciowej i semantycznej jezyka, w ktérym biorg udzial dwa pojecia A i B.
B jest albo czescia A, albo jest bardzo blisko zwigzane z A. W pordéwnaniu
z A pojecie B jest tatwiejsze do zrozumienia, fatwiejsze do zapamietania, ta-
twiejsze do rozpoznania i bardziej uzyteczne dla okreslonych celéw komu-
nikacyjnych w okreslonym kontekscie. W rezultacie wlasnie B jest na mocy
konwencjonalnego modelu metonimicznego w danym jezyku uzywane za-
miast A (Przybylska 2002: 42; por. Lakoft 1987: 84-85).

pomocy rozumowania lub (bezpo$redniego) doswiadczenia” (Puzynina 2000: 13).
W przypadku okreslania metafory i metonimii mianem hiperzmystu chodzi o po-
dobne odniesienie do sfery sensualnej, a ponadto augmentatywny przedrostek hi-
per- podkredla ogromne znaczenie tych zdolnosci poznawczych. Innym, bardzo
ciekawym problemem, ktérego tu nie bede szerzej omawial, jest proweniencja zré-
dlowa tego okreslenia metaforycznego, czyli odpowiedz na pytanie, ktory zmysl rzu-
tuje przede wszystkim na rozumienie metafory i metonimii jako ,,hiperzmystu”. Jak
zauwazyt O. Jakel i potwierdzaja to G. Lakoft i M. Johnson, wysoka pozycje zajmuje
tu zmyst dotyku: ,,[...] Zadna inna konceptualizacja obszaru intelektualnego nie do-
réwnuje chocby w przyblizeniu metaforycznemu pojeciu umystu, ktéry prezentuje
[...] kognitywny model ‘aktywno$¢ umystowa to manipulacja™ (Jakel 2003: 219);
»Metafora jest takim samym i réwnie cennym elementem naszego funkcjonowa-
nia co zmyst dotyku” (Lakoff, Johnson 1988: 266). Trzeba jednak pamigtaé, co pod-
kreslajg ci badacze, ze w niczym to nie umniejsza roli zmystu wzroku, ze wzgledu
na jego pierwszorzedne znaczenie poé$réd pozostatych zmystéw i kognitywna role
w konceptualizacji metafory i metonimii.

' 0. Jakel (2003: 25) okresla przeniesienie metonimiczne mianem projekcji me-
tonimicznej.
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Pojecia powstajace droga metonimizacji sa na ogdt bardziej oczywiste
anizeli pojecia metaforyczne, gdyz zwigzane sg zwykle z bezpo$rednimi sko-
jarzeniami fizycznymi lub przyczynowymi. Na przyklad metonimia ‘czes¢
za cato$¢” wywodzi si¢ z naszego doswiadczenia na temat tego, jak ogot cze-
$ci ma si¢ do calosci; ‘producent za produkt’ opiera sie na zwigzku przyczy-
nowym, zwykle fizycznym, miedzy producentem a jego produktem; ‘miejsce
za wydarzenie’ opiera si¢ na doswiadczeniu zwigzanym z fizycznym umiej-
scowieniem wydarzen itd."

Jednym z najczesciej podawanych przykladéw (réwniez u Lakofta i John-
sona na pierwszym miejscu) jest wlasnie relacja metonimiczna ‘cze$¢ za ca-
to$¢, np. gdy méwimy, ze potrzebujemy troche mgdrych gtéw do wykonania
projektu, odnosimy to okreslenie oczywiscie nie do gléw, ale do inteligent-
nych oséb. W dalszej kolejnosci wymieniaja oni inne przyklady: ‘producent
za produkt, np. kupit Forda; ‘przedmiot za uzytkownika, np. najlepsza rakieta
turnieju; ‘kierujacy za kierowanego/rzecz kierowang, np. Benhakker pokonat
Portugalig; ‘instytucja za osoby odpowiedzialne, np. Nie pochwalam dziatan
rzgdu; ‘miejsce za instytucje, np. Bialy Dom milczy; ‘miejsce za wydarzenie,
np. Pamietajcie o Hiroszimie". Proces metonimizacji jest szczegolnie aktywny
w przypadku konceptualizacji doswiadczen malo wyrazistych i trudno opisy-
walnych, np. emocji gniewu: ‘wzrost temperatury jako gniew’, zmiana koloru
twarzy jako gniew’, ‘ogélne poruszenie jako gniew, ‘zaburzenia postrzegania
jako gniew’ itp. (por. Mikotajczuk 1996: 137).

Szereg dowodoéw na ,wyzszo$¢” poznawczg metonimii nad metafora po-
daje Magdalena Zawistawska (2011: 59-61):

1. Dzieci o wiele wczedniej tworza metonimie niz metafory;

2. Wigkszo$¢ znaczen lekseméw jest powigzanych ze sobg metonimicz-
nie, np. w zdaniu Otwdrz okno profilowane sg skrzydla okienne, w wy-
powiedzi Pomalowat okno — ramy, w przyktadzie Umyt okno - szyby,
za$ w zdaniu Wystawit glowe przez okno — otwor w $cianie;

3. Typowo metonimiczne s3 niektdre relacje miedzy leksemami, ktére
wykraczajg poza zwigzki synonimii, antonimii czy hipo- i hiperonimii,
np. relacje meronimii oraz holonimii: czes¢ (np. reka - palec), porcja
(np. zloto - sztabka), miejsce (np. pustynia — oaza), element kolekeji
(np. las - drzewo), material (np. kalosze — guma);

12

Wedtug B. Lewandowskiej-Tomaszczyk (2006: 16) mamy tu do czynienia z pro-
cesem $ciesnienia, ktéry nastepuje wtedy, gdy pojawia si¢ nacisk na zmniejszenie
odleglodci konceptualnej, na przyktad w zdaniu Wygramy mecz z Senegalem (my >
druzyna Polska; Senegal > druzyna senegalska).

¥ Opis najbardziej produktywnych typéw metonimicznych przesunie¢ znacze-
niowych mozna znalez¢ w pracy J.D. Apresjana (1980: 248-262).
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4. Przesunigcia nazw na podstawie wspdtwystepowania pewnych ele-
mentéw w obrebie ramy interpretacyjnej tej samej sytuacji, czyli jej
aktantow lub czynnosci sktadajacych si¢ na dang akeje, np. odpowia-
dajac na pytanie, jak dotarlismy do celu podrézy, mozemy wskaza¢
na rozny etap tej podrozy: poczatek (Wsiedlismy do autobusu), akcje
miedzy poczatkiem a zakonczeniem (Jechalismy autobusem) lub osig-
gniecie celu (Przyjechalismy autobusem);

5. Metonimia moze by¢ tworzona réwniez ad hoc, na podstawie nieraz
bardzo odleglych i przypadkowych relacji', np. moéwiac: Zrezygnowa-
tem ze Zdrowia, informuje, Ze nie bede uczestniczyl w pracach Komi-
sji Zdrowia (wyjatkowos¢ tego okreslenia polega na niezaplanowanej
humorystycznej dwuznacznosci)'®; ekspedientka powiedziata do mnie
przy kasie w sklepie: Niech si¢ Pan tu nie wyktada, majac na mysli,
abym nie wykfadat z koszyka swoich towaréw, bo ona chce zamkna¢
te kase (metonimia ‘agens za obiekt czynnosci’)'.

W niektdrych ujeciach doprecyzowuje sie rozumienie metonimicznego
zwigzku pojeciowego w obrebie jakiejs struktury konceptualnej, méwiac o re-
lacji miedzy dwoma elementami tego samego schematu czy modelu pojecio-
wego (np.: Taylor 2001: 173-184; Kovecses, Radden 1998). Szerzej wyjasnia
ten sposob rozumienia procesu metonimizacji Jolanta Mackiewicz, pokazu-
jac, w jaki sposob derywacja - jako jeden z przejawéw aktywnosci nomina-
cyjnej — moze odzwierciedla¢ proces metonimicznego postrzegania $wiata.
Model pojeciowy, jakkolwiek nie bytby rozumiany - jako: schemat pojeciowy,
wyidealizowany model kognitywny, domena, rama pojeciowa, skrypt, scena-
riusz - sklada si¢ z pewnych pojeciowych elementéw, np. ‘drzewo - ‘owoc’ -
‘produkt z owocow’, wlasciwosci tych elementow, np. ‘owoc - jadalny; i relacji
miedzy tymi elementami. Istnieje w naszym umysle pojeciowy model drzewa,
a takze pojeciowy model sadu czy lasu, pojeciowy model zbierania owocéw
i ich przetwarzania, pojeciowy model zniw czy grzybobrania. Poszczegdlne
sktadniki modelu sg od siebie zalezne, kazdy z nich istnieje na tle catosci. Me-
chanizm metonimiczny tworzy polaczenia migdzy skladnikami jednego mo-
delu, np. podstawowa relacja w modelu pojeciowym drzewa (krzewu) dajacego
owoce jest partytywna relacja migdzy calodcia (czyli drzewem albo krzewem)
a czedcig (owocami), przy czym wlasnie ta czg$¢ (owoc) wydaje si¢ kognityw-
nie ,,podswietlona’, zgodnie z antropocentryczng zasada uzytecznosci (por.

" Cecha ta wigze si¢ z 0gélna tendencja do metonimicznego przetwarzania infor-

magcji zwigzanych z jezykiem i poznaniem (zob. Bierwiaczonek 2006b: 234).
% Takiej metonimii uzylem podczas rozmowy w dn. 30.03.2017 r.
16 3.04.2015r.
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Mackiewicz 2007). W ten sposdb da si¢ opisa¢ wiele innych modeli, niekiedy
bardzo zlozonych.

Mechanizm metonimii, ktéry zazwyczaj wigzany jest z semantyka, jest uzy-
wany przez badaczy z kregu jezykoznawstwa kognitywnego do wyjasniania
zjawisk uchodzacych za typowo pragmatyczne. W ten sposéb dowodza oni,
ze nie istnieje podzial na semantyke i pragmatyke, i szukajg ogélnych poznaw-
czych podstaw zjawisk jezykowych. Przeprowadzone badania wskazuja, ze za-
réwno jezykowa forma aktow mowy, jak i szereg konstrukeji syntaktycznych
maja podstawy metonimiczne (Bierwiaczonek 2006b: 233). Raymond W. Gi-
bbs (1999) zaproponowal odréznienie przetwarzania metonimicznego jezyka
od metonimicznego przetwarzania jezyka. Ten pierwszy rodzaj operacji po-
lega na typowej interpretacji zdania, np.: Wszedzie jednak spig najtwardszymi
snami, z niektérych [domkéw — A.K.] chrapanie dochodzi', gdzie wyrazenie
chrapanie zast¢puje ludzi chrapigcych (‘nazwa czynnosci za agensa’). Meto-
nimiczne przetwarzanie jezyka nalezy rozumie¢ wedlug Gibbsa jako ,,dedu-
kowanie o cato$ciach narracyjnych w wyniku odniesienia do ich wyrazistych
czesci” (za: Bierwiaczonek 2006b: 234). Na przykiad mozna informowac o ca-
tej podrozy jedynie poprzez wspomnienie warunku jej zaistnienia: na pytanie
Jak tu przyjechates? wystarcza czesto odpowiedz Ztapatem taksowke'®.

Na uwage zastuguja réwniez analizy pragmatyczne wyrazen o charakte-
rze hiperbolicznym i litotycznym. W tradycyjnych ujeciach pragmatycznych
zjawiska typowej hiperboli (tj. przesadni) i hiperboli litotycznej sg traktowane
jako przykiady naruszenia Griceowskiej Zasady Jakosci. Ich znaczenie jest im-
plikowane pragmatycznie, a zatem przybiera forme réznego rodzaju implika-
tur”. Zagadnieniami tymi interesowal si¢ Bogustaw Bierwiaczonek (2001),
ktdéry probuje dowiesé, ze niektoére rodzaje implikatury majg podstawy meto-
nimiczne. Zwraca on uwage np. na wyrazenie wszyscy w zdaniach takich jak:
Wszyscy mowig o nowej sukience Loli itp., ktore jest dwuznaczne i w wigkszosci

7 W. Mysliwski, Traktat o tuskaniu fasoli, Krakéw 2010, s. 81.

8 Podobne przyklady podaje G. Lakoff (2011) w jezyku odzibwa, uzywanym
przez mieszkancéw Kanady. Tego samego typu zjawisko wystepuje w jezyku Mar-
cina, gdzie np. komenda poczatkowa Idziemy (warunek wstepny) uruchamia caly
scenariusz wyjscia (BW). Tak wigc, poczatkowy etap podrozy (warunek wstepny)
uzywany jest na mocy konwencji w celu przywolania catego wyidealizowanego
modelu poznawczego, na ktéry sktadajg sie: warunek wstepny: jestes w posiadaniu
lub masz dostep do $rodka lokomocji; wsiadanie: wsiadasz do pojazdu i go uru-
chamiasz; srodek: idziesz/jedziesz (ptyniesz, lecisz) do celu; punkt koncowy: jestes
u celu (Lakoft 2011: 76).

¥ Implikatura to skfadnik wypowiedzi (oprdcz tego, co jest w zdaniu powiedziane
wprost), wnioskowany przez odbiorce na zasadzie wspotpracy z nadawca, o ktorym
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przypadkéw nieokreslone. Wydaje sig, ze w przeciwienstwie do logiki kwanty-
fikatoréw, w jezyku naturalnym ogélne wyrazenia kwantyfikujace, zwane tez
w pi$miennictwie polskim predykatami uogélniajacymi, typu wszyscy, kazdy,
wszedzie, zawsze itp. funkcjonujg niejednoznacznie. Z jednej strony zacho-
wuja swoja warto$¢ logiczng i w tym sensie wplywaja bezposrednio na wa-
runki prawdziwos$ciowe zdania, sg wiec istotnym elementem znaczenia i formy
logicznej zdania. Natomiast z drugiej strony predykaty te wiaza sie z uogdl-
niong implikaturg konwersacyjna, jako ze w zdecydowanej wiekszosci uzy¢
wymagaja pragmatycznego ustalenia kategorii obiektow, ktére wiaza. Bierwia-
czonek zaleca, aby uznag, ze ustalenia te majg charakter implikatur konwer-
sacyjnych, gdyz w przeciwnym razie przedstawione powyzej zdanie byloby
traktowane jako falszywe lub w kazdym razie bardzo watpliwe; bytyby wiec
oczywistymi naruszeniami Griceowskiej Zasady Jakosci. Dzigki implikaturze
ich warto$¢ informacyjna zostaje ocalona. Tak wiec z przedstawionego zda-
nia wynika logicznie: wszyscy ludzie, implikowane za$ pragmatycznie moze
by¢: ‘ludzie pracujacy w tym samym biurze, co méwca. Na poziomie opera-
¢ji poznawczych wyrazenie wszyscy ma wiec charakter metonimii typu: ‘cala
kategoria K’ > ‘cala subkategoria kK kategorii k; gdzie symbol ,,>” nalezy inter-
pretowac jako ‘odnosi metonimicznie do. W przypadku analizowanego zdania
metonimia przybiera forme: ‘wszyscy ludzie’ > ‘wszyscy ludzie danej subkate-
gorii, np. pracujacy w tym samym biurze lub dziale. Biorac pod uwage metoni-
miczny charakter wyrazenia wszyscy, mozna wiec stwierdzi¢, ze zdanie moze
by¢ zdaniem prawdziwym, a jego autor jest kooperatywnym modwca. Nie wy-
klucza to jednak mozliwoéci nieporozumienia, poniewaz nie jest oczywiste,
o jaka subkategorie chodzi (Bierwiaczonek 2011: 97-98).

Warto zwrdci¢ uwage na interpretacje hiperboliczng®, ktdrg niewatpliwie
zawiera podany przyktad. Sens wyrazen denotujacych kwantyfikacje ogélna
mozna uzna¢ za sens dostowny, gdyz w swym pragmatycznie zawezonym za-
kresie zachowujg one swoje podstawowe znaczenie. W sensie Gibbsa jest to
wiec rodzaj dostownosci prawdziwosciowe;j. Jednak w jezyku naturalnym wy-
razenia te s3 czgsto uzywane w sensie hiperbolicznym i wtedy nie odnoszg sie
do wszystkich desygnatéw danej kategorii, lecz jedynie duzej ich grupy (Bier-
wiaczonek 2001: 98). Zakladajac, ze kategoria k jest implikowana pragmatycz-
nie, podstawg poznawczg hiperboli wyrazanej duzym kwantyfikatorem jest

odbiorca sadzi, ze chce poprzez wypowiedz co$ sensownego przekazac. Por. R. Grze-
gorczykowa 1995: 88.

2 Hiperbola (z gr. hyperbole ‘rzucenie wyzej, przewyzszenie, przesada’) to przed-
stawienie jakiego$ zjawiska wyolbrzymiajace jego wyglad, znaczenie, dzialanie i od-
dzialywanie.
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metonimia: ‘cala kategoria K > ‘duza ilo$¢/liczba desygnatu kategorii K. Me-
tonimia ta nie jest nastepstwem doslownego sensu wyrazenia wszyscy, lecz
lezy u podstaw implikatury powstajacej w wyniku ztamania Zasady Jakosci.

G. Lakoff, omawiajac modele metonimiczne, zwraca uwage, ze w odnie-
sieniach metonimicznych wazne miejsce zajmujg pewne poznawczo wyodreb-
nione punkty odniesienia. Takim punktem odniesienia moze by¢, np. liczba sto,
jak w zdaniu: W katalogu byto okoto stu ksigzek na temat sportéw druzynowych.
Dzieki niej zdanie brzmi bardziej naturalnie niz zdanie: W katalogu byto okoto
dziewiecdziesieciu osmiu ksigzek na temat sportéw druzynowych. Punkty odnie-
sienia mogg stanowi¢ podstawe wyrazenia ilosci/liczby poprzez hiperbolg, jak
w wyrazeniu: Sto razy ci méwitam. O tego rodzaju hiperbolach decyduje nie
rzeczywista liczba, a raczej subiektywna ocena tej liczby. Warunkiem jednak
jest to, zeby byta to liczba znaczaco mniejsza od liczby desygnowanej przez li-
czebnik uzyty jako punkt odniesienia. Bierwiaczonek stwierdza, ze czym wiek-
szy dystans istnieje miedzy tymi dwiema wielkos$ciami, tym wiekszy jest efekt
retoryczny danej hiperboli, gdyz mniej prawdopodobna jest interpretacja do-
stowna. Badacz zwraca uwagg, ze trudnos¢ dostownego i hiperbolicznego ro-
zumienia wyrazen kwantyfikujacych nie jest tylko problemem teoretycznym
i moze mie¢ powazne konsekwencje. Zwlaszcza, jesli wyrazenia te znajduja sie
w tekstach waznych, takich jak np. Biblia. Pierwszym przykladem jest trak-
towanie przez wiele stuleci liczby tysiaca lat dostownie jako dziesig¢ stuleci.
Dopiero historia i rozwoj mysli teologicznej doprowadzity do zmiany inter-
pretacji dostownej na hiperboliczng. Drugi przyklad oparty jest na stowach
Jezusa skierowanych do $w. Piotra, méwiacych, Ze powinno si¢ wybacza¢ nie
siedem razy, lecz siedemdziesiat siedem razy (Bierwiaczonek 2001: 105-106).

Litota®! natomiast umozliwia méwienie o duzych iloéciach w kategoriach
ilosci mniejszych, np. niemato jest litotycznym synonimem duzo. W przypad-
kach litot liczbowych dominujagcym punktem odniesienia jest w jezyku pol-
skim liczba jeden. Wyrazenia odnoszace si¢ do jednego egzemplarza kategorii
sg w kilku przypadkach ograniczone calkowicie do sensu litotycznego i nie
mozna ich juz traktowac jako negacji leksykalnych. Bierwiaczonek przywo-
luje tutaj wyrazenia takie jak nieraz, niejeden, ktore konwencjonalnie impli-
kuja kolejno czesto, wielokrotnie i wielu. Wyrazeniem majacym sens zaréwno
negacji wyrazowej, jak i litotycznej jest nie pierwszy raz, np.: To juz nie pierw-
szy raz widze cig w tej okolicy. W zeszly wtorek tez cig widziatam (Bierwiaczo-
nek 2001: 106).

* Litota (z gr. litotes ‘prostota’) to minimalizujgce wyobrazenie jakiego$ zjawiska,

neutralizacja wyrazistosci przedstawienia; przeciwienstwo hiperboli.
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W gramatyce kognitywnej nie istnieje wyrazne rozréznienie metafory
i metonimii. Wigkszo$¢ autoréw przypisuje tym dwom tropom wiele cech
wspolnych (stuzg tym samym celom, s3 narzedziami myslenia, s3 systema-
tyczne). Przyktadowo G. Lakoff uwaza, Zze metonimia jest pewnym rodzajem
metafory*. Opisujac niektére metafory pojecia ‘anger’ (‘gniew’), wskazuje
na ich podloze metonimiczne (np. Lakoff 1987: 383, 390, 394). Istniejg bo-
wiem przypadki nakladania si¢ metafory i metonimii. A. Mikotajczuk (1996),
prezentujac kognitywny obraz gniewu w polszczyznie, zwraca uwage na tzw.
»czyste” metafory (np. ‘gniew to przeciwnik’), ale takze na przyklady kategorii
poséredniej, tzw. ,,metaforo-metonimii” (np. ‘gniew to goraco’). Nalezy jednak
powiedzie¢, ze samo oddzielenie w literaturze przedmiotu tych dwdch zabie-
goéw kognitywnych, jakimi sa metafora i metonimia, jest przejrzyste i wzbo-
gaca analize modeli pojeciowych.

2.4. Oddziatywania intersemiotyczne
w przekazach niejezykowych

Wiele metafor i metonimii pojeciowych podlega swoistej ,,realizacji” w rze-
czywistosci spolecznej i kulturowej, to znaczy Ze nie istnieja tylko i wylacznie
jako pojecia i stowa, ale réwniez jako rzeczy, procesy, zjawiska, jakie mozna
zaobserwowac w sferze praktyk spolecznych i kulturowych, np. niektére pod-
legaja wizualizacji (taniec, malarstwo, sztuka), inne sg urzeczywistniane po-
przez rytualy i zwyczaje, np. uklad miejsc podczas formalnych posiedzen
w waznych instytucjach jest odzwierciedleniem metafor pojeciowych: zna-
czgce/wazne to centrum’ i znaczgce/wazne to wysoko' oraz ich przeciwien-
stwa: ‘mniej wazne to peryferie’ oraz ‘mniej wazne to nisko’ (Kovecses 2011:
213-216). Podobne realizacje dostrzegaja inni kognitywisci.

Zwigzek metafory i metonimii z funkcjami mézgu zauwazyt juz Roman Ja-
kobson (1989a: 171-174). Uwazal on réwniez, ze te wlasciwo$ci naszego umy-
stu nie muszg si¢ wyraza¢ koniecznie w jezyku. Wedtug niego np. w sztuce
kubizm jest przykladem orientacji metonimicznej, za$ surrealizm — metafo-
rycznej. Zasada ta jest obecna np. w obrazie Montmartre Jeana Lamberta-Ruc-
kion (1925)*, w ktérym artysta zastosowal proces $cie$nienia metonimicznego

2 Te opini¢ przytaczam na podstawie wypowiedzi R. Langackera. On sam pro-
ponuje przyjaé nastepujace rozroznienie migedzy metafora a metonimia: ,,Réznice
miedzy nimi sprowadzajg si¢ do tego, Zze metafora zaklada odpowiednio$¢ miedzy
domeng zrédlowa a domeng celu. Sa to dwie rézne domeny. Natomiast metonimia
zaklada dwa rézne sposoby portretowania tej samej domeny, z réznym wyborem
profilu” (Langacker (1995: 142).

#  Obraz ten wykorzystalem na okladce tej ksiazki.
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7

‘cze$¢ za calo$¢. James G. Frazer podzielil magie na taka, ktéra jest oparta
na podobienstwie (magia sympatyczna) oraz przyleglosci (magia kontakto-
wa)*. Jakobsona interesuje szczegdlnie metaforyczna i metonimiczna orienta-
cja sztuki filmowej. W artykule Czy upadek filmu? (1989b) dokonuje analogii
miedzy obrazowaniem stownym a obrazowaniem za pomocg kamery filmowe;j:

O tej samej osobie mozemy powiedzie¢ ,,garbus’, ,nosal” albo ,,nosaty gar-
bus”. Przedmiot we wszystkich trzech wypadkach jest jednakowy, lecz znaki
sg rozne. Podobnie mozemy sfilmowac tego czlowieka od tylu - bedzie wtedy
widoczny garb, potem od przodu - ukaze si¢ nos, albo z profilu, tak ze bedzie
wida¢ jedno i drugie. W tych trzech ujeciach mamy trzy rzeczy funkcjonujace
jako znaki tego samego przedmiotu. Wykorzystujac synekdoche jako jeden
ze sposobow mowienia, powiemy o naszym brzydalu po prostu ,,garb” albo
»N0s”. Istnieje analogiczny srodek filmowy: kamera dostrzega tylko garb albo
nos. Pars pro toto jest podstawowa metoda filmowego przeksztalcenia rze-
czy w znaki. Terminologia scenariusza i jego ,ujecia czgsciowe”, ,,szczegoly”,
»zblizenia” sg pod tym wzgledem dostatecznie pouczajgce. Film operuje licz-
nymi i réznymi pod wzgledem wielkosci fragmentami przedmiotdw, réznymi
pod wzgledem wielkosci wycinkami czasu i przestrzeni, zmienia ich propor-
cje i zestawia na podstawie styczno$ci lub podobienstwa i kontrastow, idzie
droga metonimii lub metafory (dwa podstawowe rodzaje konstrukgji filmo-
wej) (Jakobson 1989b: 93-94).

Jedng z najwazniejszych metonimii kulturowych, a wlasciwie rozbudowa-
nym modelem metonimicznym, jest model pamieci o innych osobach. Twarz
czlowieka, zwlaszcza ta, ktorg przypominamy sobie po dlugim czasie niewi-
dzenia danej osoby poprzez zdjecia, jest prototypowym bodzcem pobudza-
jacym pamiec¢ w naszej kulturze. Fotografie osdb, a szczegdlnie ich twarzy, sa
szczegolnym przypadkiem metonimii kulturowej ‘czes¢ za calo$¢; a doktad-
nie ‘twarz za osob¢’ (np. Potrzeba nam nowych twarzy; Rozpoznaje te twarz;
Patrze na Twoje zdjecie; Troche wigcej Ciebie dzigki tej fotografii). Ta meto-
nimia jest bardzo produktywna w wielu kulturach, co wida¢ w sztuce ma-
larstwa portretowego, ktdra liczy sobie tysiace lat, prawdopodobnie dlatego,
ze kryjaca si¢ u jego podstaw metonimia opiera si¢ na naturalnym sposo-
bie rozpoznawania innych przedstawicieli gatunku — poprzez analize ryséw
twarzy. Wspolczesnie praktyka ta znajduje zastosowanie w identyfikowaniu
osoby za posrednictwem jej wizerunku, czyli twarzy, co wida¢ na przykladzie
zdje¢ paszportowych, prawa jazdy, CV czy innego rodzaju réznych dowodéw

# Wiekszoé¢ systeméw kulturowych opiera si¢ na nadrzednym usytuowaniu
zwiazkéw metaforycznych i metonimicznych. Por. np. Czeremski 2009. Kwestie te
nie beda jednak przedmiotem mojego szczegdélowego zainteresowania, niemniej
wspieraja naczelng teze tej ksigzki.
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tozsamos$ci. W codziennych kontaktach miedzyludzkich metonimia ta ma
niemniejsze znaczenie, a na pewno posiada wigkszy cigzar gatunkowy, ktory
stanowig emocje 0s6b wspominajacych kogos, przypominajacych sobie czyjes
rysy czy tesknigcych za ponownym spotkaniem z kims bliskim, a nieobecnym
(por. Kovecses 2011: 170-171). ,Mamy potrzebe obcowania z rzeczywisto-
$cig, ktora istniata «<naprawde», a w fotografii wlasnie zdolnos$¢ poswiadcza-
nia rzeczywistosci bierze gore nad zdolnoscia przedstawiania” — pisal Roland
Barthes (1996: 139)%.

Metonimia ‘twarz za osob¢’ jest centralnym (prototypowym) elementem
kulturowego metonimicznego modelu pamieci o innych osobach. Dalej od-
dalone od centrum metonimicznego modelu pamieci s bodzce stanowiace
symbole kulturowej tozsamosci, ktérymi sg nazwisko i imie, funkcjonujace
razem jako swoista ,,wizytdwka” osoby, albo wzajemnie si¢ dopelniajace, po-
magajace ustali¢ tozsamos¢, kiedy np. imie jest dodatkowym wyréznikiem
osoby noszacej znane, popularne nazwisko lub kiedy probujemy zidentyfi-
kowac¢ osoby noszace to same rodowe nazwisko, np. ojca i syna. W praktyce
przechowywania poznanych oséb w naszej pamieci, np. zapisywania nazwisk
i imion w notesach, korzystamy réwniez z bardziej uproszczonych sposobow
notowania tych danych: za pomoca inicjatéw lub poszczegdlnych liter alfabetu.

Wisrdéd bodzcéw pobudzajacych pamigé o innych osobach znajduja sie
takze takie dane, jak numer telefonu czy adres, uzupelniajace przewaznie na-
szg wiedze o danej osobie, bo kiedy zapisujemy imie i nazwisko osoby w note-
sie lub kalendarzu, to razem z adresem i/lub telefonem, a wspolczesnie takze
adresem mailowym, ktory latwiej, ze wzgledu na sposéb tworzenia, pozwala
nam zidentyfikowa¢ dang osobe. Jeszcze innym fizycznym, zmystowym §la-
dem osob, ktore wyryly sie w naszej pamieci, jest ich glos, ktory jest najbar-
dziej oddalony od centrum (Kasprzyk, Kominek 2015).

Metonimia nadaje znaczenie codziennym czynnosciom lub rytuatom.
Zoltan Kovecses w ksiazce Jezyk, umyst, kultura, dla zobrazowania tego za-
gadnienia, przywoluje zwyczajowy rytual amerykanskich turystéw, ktérzy
odwiedzajac Hollywood, przejezdzaja obok domdéw stawnych 0séb w Los An-
geles. Znaczenie tego zwyczaju czesciowo wynika z metonimicznego powia-
zania domu z osobg, ktéra w nim mieszka (‘dom za mieszkancéw’). Trudno
byloby wytlumaczy¢ ten zwyczaj bez uznania podanej przylegtosci metoni-
micznej. Nie oznacza to, ze dana czynnos$¢ nabiera znaczenia jedynie dzieki

»  Wspdlczesnie do tradycji portretowych mozemy wlaczy¢ takze media spotecz-
no$ciowe, poniewaz to tam znajdujemy najwiecej zdje¢ autoportretowych, popu-
larnie nazywanych dzi$ selfie. To na nich najlepiej jest widoczna twarz konkretnego
uzytkownika.



78 ROZDZIAL 2

metonimii. Duzg role odgrywa tutaj konceptualizacja metaforyczna. Turysci
machinalnie odbieraja czynnos¢ zwiedzania, jakby stawali si¢ prawdziwymi
znajomymi swoich idoli i uczestniczyli w ich zyciu (Kévecses 2011: 172)%.

Gdziekolwiek pojedziemy, mozemy zobaczy¢ pomniki, tablice lub bu-
dynki. Podobnym zwyczajem jest odwiedzanie miejsc, w ktérych goscili znani
ludzie. Takimi miejscami sg kawiarnie, hotele lub uzdrowiska, ktére - przed-
stawiajac swoja oferte - czgsto przywoluja wspomnienia, w jakich latach kto$
znany korzystat z ich ustug. Ten akt spolecznej pamieci ma tez glebsze znacze-
nie, wigzac ,,miejsca pamieci” (ta nazwa nalezy do skonwencjonalizowanych
jednostek jezykowych) z zabytkami réwniez bez zadnej wartosci materialnej:
kawalkami starych muréw, brukami ulic, napisami, wzbudzajacymi juz przez
samg swa obecnos¢ poczucie dawnosci, trwania i przemijania, ktére ,moga
stymulowac jednocze$nie emocje wynikajace z poczucia wigzi z tymi, ktorzy
zyli tu kiedys, ktoérzy chodzili po tych samych brukach, dotykali tych samych
klamek i drzwi, czytali te same napisy, z ludzmi, ktérych dawno juz nie ma
i o ktorych nic wigcej nie wiemy” (Szpocinski 2008: 137). Wazng cechy ta-
kich miejsc jest to, ze s3 one depozytami przesziosci: ,,Jest ona w nich prze-
chowywana niezaleznie od tego, czy kto$ o niej aktualnie pamigta czy tez nie”
(Szpocinski 2008: 132).

Jedng z realizacji metonimii ‘miejsce zwiazane z osobami za osoby’ jest
submetonimia szczegdtowa ‘stolik w kawiarni za osobe. Stolik to nieodfaczny
element wystroju kawiarni zastepujacy ceniong osobe, ktéra miala w swoim
zwyczaju siadac przy nim, spotykac si¢ ze znajomymi lub pracowac przy jego
blacie?”. Metonimia ‘stolik w kawiarni za osobe’ zawiera w sobie doswiadcze-
nia bazujace na pewnej standardowej rytualizacji: wybdr miejsca, najczesciej
stalego, ustalonej godziny. Wystrdj wnetrza, zapach i nastréj pozostaje w pa-
migci na diugie lata i przywoluje wiele wspomnien. Miejsca nie odzwierciedla

% Na calym $wiecie istnieja sposoby na podtrzymywanie pamieci o innych oso-
bach: od wspomnianych zdje¢, spisanych lub nagranych rozméw — do pomnikéw
i pamigtkowych plyt z odci$nietymi dloimi znanych i cenionych oséb. Najbardziej
znanym miejscem jest Hollywoodzka Aleja Gwiazd, gdzie miesci si¢ ponad 2400
piecioramiennych gwiazd upamietniajacych osobistosci ze $wiata show-biznesu
w kategoriach: film kinowy, telewizja, nagranie muzyczne, wystgpienie ,na zywo’
iradio. Znalazly si¢ tam takze postaci ze §wiata animowanego i muzycznego, a nawet
zwierzeta.

¥ Bedac w Warszawie na ulicy Francuskiej, na Saskiej Kepie, mozna zobaczy¢
pomnik-stolik Agnieszki Osieckiej, ktory podtrzymuje pamigé o poetceiprzypomina,
ze bylo to niegdy$ miejsce, przy ktérym lubita pracowac i odpoczywac.
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wygladu ani cech charakterystycznych danej osoby, ale potrafig przywotac jej
obraz, rozmowy z nig, sposéb zachowania i uczucia®.

Podobnie twdrcy teorii integracji pojeciowej pokazali i szeroko udowodnili,
ze amalgamaty i amalgamowanie to integralna cz¢$¢ naszej kultury, sztuki, re-
ligii, jezyka czy korzystania z narzedzi. Badania nad integracja pojeciowa ob-
jely oprocz jezyka literature, muzykologie, matematyke, psychoanalize, a takze
humor. Wiele tego typu do$wiadczen badawczych relacjonuja prace jezyko-
znawcow (np. Libura, red. 2007; 2010; Lewandowska-Tomaszczyk 2006; Go-
mola 2010).

Ewelina Kazmierska przeanalizowala za pomocg tego narzedzia kogni-
tywnego trzy obrazy ze stynnej Golgoty Jasnogorskiej Jerzego Dudy-Gracza.

Rycina 5. Stacja XI - Pan Jezus przybity do krzyza

*  Wiele cennych uwag na temat tej submetonimii podaje Aleksandra Kasprzyk
w niepublikowanej pracy magisterskiej napisanej pod moim kierunkiem: Metoni-
miczny model pamieci o innych osobach w jezyku i kulturze, Kielce 2016.
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Na kazda stacje sktada si¢ warstwa wizualna i werbalna, bowiem pod kazda
z nich autor umiescil swéj wlasny komentarz, w ktérym zwraca uwage na trud-
niej zauwazalne tresci lub podpowiada, w jaki sposéb nalezy powigzac ze soba
poszczegdlne przestrzenie mentalne. Analiza autorki zastuguje na uwage ze
wzgledu na trudno$ci przy probie ulozenia pigtrowych amalgamatéw w od-
powiedniej kolejnosci i hierarchii, poniewaz kazde z trzech przedstawionych
dziet jest bogata i niejednorodng znaczeniowo struktura, np. w Stacji XI Pan
Jezus przybity do krzyza nie ma oprawcow, a Jezus sam kladzie si¢ na jego
drewnie. Poza tym tla obrazéw wypetniaja niezliczone rekwizyty z réznych
przestrzeni wejsciowych: dotyczacych wydarzen historycznych, scenek ro-
dzajowych, a takze sztuki sakralnej. Niemniej integracja pojeciowa wydaje
sie tu w sposdb naturalny najlepsza metoda taczenia tych wszystkich elemen-
téw (Libura, red. 2007).

2.5. Metafora jako akt kompetencji komunikacyjno-spoteczne;j

Tym, co sprawia, ze rozmowy sg faktycznie ciekawe, sg nasze gry stow?. Akty
ktamstwa, zartu i udawania, a w dalszej kolejno$ci innych podobnych umiejet-
nosci konwersacyjnych, jak: plotka, flirt, komplement, ztosliwos¢, ironia itp.,
implikuja przeswiadczenie o waznosci i uzytecznosci tychze aktéw komuni-
kacyjnych, a przede wszystkim jaka$ istotng ceche klasyfikacyjng pozwalajaca
taczy¢ je ze soba. Stwierdzenie to koresponduje z ogdlniejsza prawda wypo-
wiedziang przez Ann¢ Wierzbicka, ze ,uniwersum mowy nie sktada si¢ z wy-
raz6w ani zdan: sklada si¢ z wypowiedzi (aktéw mowy)” (Wierzbicka 1983:
125). Przede wszystkim sg one por¢cznymi narzedziami codziennej komuni-
kacji ze wzgledu na swoja niedostownos¢.

Jesli dotgczymy do tego fundamentalng zasadeg, ze jezyk powstat gtownie
po to, aby podtrzymywac wiezi spoleczne (Dunbar 2016: 282), to wiele z tych
aktow (nazwijmy je tu ze wzgledu na pokrewienstwo znaczeniowe, ale tez nie-
jednorodnos¢ genetyczng ,,aktami kompetencji komunikacyjno-spolecznej”)

29

R. Dunbar wyjasnia te my$l nastepujaco: ,Opowiadamy dowcipy, uzywamy
metafor tak swobodnie, Ze niemal nic z tego, co méwimy, nie jest dostowne. «Czy
wychodzac moéglbys zabra¢ $mieci?». Gdybys po prostu wziatl je ze soba, ludzie mo-
gliby sie zdziwi¢. To wlasnie jest sedno sprawy — podczas konwersacji po$§wigcamy
wiele wysitku, prébujac oceni¢, jak nasi stuchacze zinterpretuja to, co méwimy, badz
odwrotnie, prébujac pojaé, co wlasciwie mdéwca stara si¢ nam przekaza¢. Moéwimy
zagadkami i peryfrazami. Wkladamy, jak si¢ zdaje, duzo wysitku, by nie powiedzie¢
dokladnie tego, co mamy na mysli, prostymi, zwyczajnymi stowami. Réwnie do-
brze mogliby§my moéwic¢ po francusku albo po czesku, albo po chinisku” (Dunbar
2014: 152).
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ma - w skali filogenetycznej — znaczenie adaptacyjne i strategiczne. Zabawa
w udawanie, ktora jest pierwsza tego typu umiejetnoscig u matych dzieci, sta-
nowi warunek tworzenia form zycia instytucjonalnego, poniewaz chodzi tutaj
o nadanie obiektom i zachowaniom specjalnego statusu deontycznego poprzez
jaka$ ustalong zbiorowa formule oraz praktyke na wzdér wspdlnych uzgodnien
u matych dzieci, ze np. kawalek drewna moze zastapi¢ mydto lub samochod
(Tomasello 2016: 111). Z kolei wedlug psychologéw ewolucyjnych i antropo-
logéw takie umiejetnosci, jak ktamstwo, plotka czy komplement, stanowily
wynik rywalizacji migdzy naszymi przodkami konkurujacymi o status spo-
teczny, czyli o dobre relacje z innymi cztonkami grupy spolecznej, manipu-
lowanie innymi lub zdobycie upatrzonej kobiety (Gazzaniga 2011: 88-120).
Warto zauwazy¢, ze wspolczednie takie akty kompetencji komunikacyjno-
-spotecznej, jak plotka, klamstwo czy manipulacja, majg negatywna konotacje,
ale w ostatecznym rozrachunku rozwéj moézgu spolecznego pozwolil ludziom
na wigkszg $wiadomos¢ oraz na to, aby oprocz celéw egoistycznych uzywac go
do celéw nieegoistycznych, a nawet dobrych, jak zachowania empatyczne lub
stanowigce, w przypadku perswazji, rodzaj pewnego przyzwolenia, odbywaja-
cego sie niejako za zgodg odbiorcow (np. perswazja religijna, propagandowa
czy marketingowa). Zdolnos¢ tworzenia tego typu aktéw spolecznych, ode-
rwanych od uzycia jednostkowego, czyli tzw. abstrakcyjnos¢ jezyka, jest jedna
z najcenniejszych cech jezykowych. Pozwala bowiem ona rozmawia¢ nie tylko
o konkretnych ludziach i zdarzeniach, ale o ich typach ogdlnych oderwanych
od aktualnego czasu i miejsca. Ta cecha jezyka ludzkiego okreslana bywa row-
niez jako zdalnos¢, tzn. mozliwo$¢ mowienia o zjawiskach nieobecnych (prze-
sztych, przysztych, odlegtych w przestrzeni), a takze tylko pomyslanych (por.
Aitchison 2002: 97; Grzegorczykowa 2007: 22; 28-29; 32) (zob. rozdz. 1.4.).
Jaka zdolnos¢ kognitywna powoduje, ze akty tego typu umozliwiaja nam
sprawne ,nawigowanie” w otoczeniu spolecznym? Z punktu widzenia pragma-
tyki jezykowej zasadniczym wyrdznikiem komunikacji miedzy ludzmi, za-
réwno werbalnej, jak i niewerbalnej, jest wyrazanie i rozpoznawanie intencji
(Sperber, Wilson 2009: 305, o czym pisalem w rozdziale 1.4.). Ich pojawienie
sie u czlowieka stalo sie przejsciem ewolucyjnym do wyzszej swiadomosci po-
znawczej (Dunbar 2014: 99), okreslanej jako teoria umystu®. Na podstawie
szczegdtowych poréwnan mozna przyjaé, ze porzadek ontogenetyczny jest w tej

% Rozwdj teorii umystu stal si¢ najczesciej badanym tematem w dziedzinie roz-
woju dziecka, odkad w 1983 r. opublikowano pierwsze tego typu opracowanie na-
ukowe badan z udzialem dzieci. Pierwsza definicje teorii umystu podali natomiast
David Premack i Guy Woodruft w 1978 r.: ,,[....] kto$ ma «teorie umystu», to znaczy,
ze przypisuje stany umystowe sobie i innym” (cyt. za: Frith 2008: 109). Na temat tej
teorii pisatem juz czesciowo w rozdz. 1.; zob. tez m.in.: Baron-Cohen 2009: 145-171;
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kwestii w zasadzie taki sam jak postulowany porzadek filogenetyczny. Sztuka
czytania w myslach obejmuje takie stany umystu, jak: wiedza, przekonanie,
myslenie, che¢, pozadanie, nadzieja, intencja itp. Odnosi si¢ do zdawania so-
bie sprawy z tresci we wlasnym umysle (Dunbar 2014: 65). Nawigzuje do tych
umiejetnosci A. Wierzbicka w eksplikacjach tzw. genréw mowy, do ktérych
zalicza m.in. zart, flirt, klamstwo, ,,poprzez cigg prostych zdan, wyrazajacych
zalozenia, intencje i inne akty umystowe mowiacego, definiujace dany typ wy-
powiedzi” (Wierzbicka 1983: 129). Analizy Wierzbickiej opieraja sie na ele-
mentarnych komponentach illokucyjnych, odpowiadajacych prostym aktom
umystowym ludzi méwigcych. Kazdy genre mowy to wigzka aktow mental-
nych. Aby go zdefiniowa¢, trzeba przede wszystkim wyizolowa¢ zasadniczy
cel komunikacyjny (intencje, cel illokucyjny), a nastepnie zatozenia, emocje,
postawy itd. (Gajda 1993: 249). Metoda ta jest wiec niczym innym, jak przy-
jeciem pewnej perspektywy poznawczej w celu rozumienia réznych modeli
mentalnych oraz mozliwosci ich tworzenia®.

Intencjonalno$¢ mozna sobie wyobrazi¢ jako hierarchicznie ulozong liste
tzw. przekonan. Zaréwno klamstwo, zart, udawanie, jak i wiele pokrewnych
tzw. wyzszych aktow kompetencji komunikacyjno-spolecznej nalezg w swietle
teorii umystu do tzw. przekonan drugiego rzedu, wymagajacych zdolnosci do
mys$lenia o mysleniu, a takze rozpoznawania motywoéw i intencji innych ludzi
(np. Tan przypuszcza, ze Basia uwaza, ze on jest bardzo przystojny’) - w prze-
ciwienstwie do przekonan pierwszego rzedu, odnoszacych sie¢ do myslenia
przypadkowego i behawioralnego (np. ‘Michal mysli, Ze Zosia ma urodziny —
widzi bowiem tort, $wieczki i Zosie, ktora zdmuchuje $wieczki). W takich
umiejetnosciach tkwi tajemnica ludzkiego rozwoju, zaréwno w planie filoge-
netycznym, jak i ontogenetycznym, bowiem

dzieci nie rodzg si¢ z t3 umiejetnoscig. Zaréwno niemowleta, jak i male dzieci
uwazaja, ze $wiat jest dokladnie taki, jak one go postrzegaja. Nie umiejg przy-
ja¢, ze moze by¢ inny, niz im si¢ wydaje. Brakuje im zdolnosci wyobrazenio-
wych. A skoro nie potrafig sobie wyobrazi¢, ze $wiat jest inny niz to, co o nim
wiedzg, nie sa w stanie przyjaé, ze inna osoba (dziecko lub dorosly) wierzy,
ze co$ jest tak a tak, gdy one wiedza, ze tak nie jest. W rezultacie nie potrafia
zrobi¢ tego, co jest w pewnym sensie znamieniem $wiata dorostych - nie po-
trafia wykorzysta¢ wizji $wiata innej osoby, by ja oklama¢ (Dunbar 2014: 65).

Frith 2008: 105-136 (rozdz. 5, Czytanie w umystach i slepota na stany umystu); Pisula
2012: 83-89.

' Stala si¢ ona dla mnie narzedziem dokladnej analizy klamstwa, zartu i uda-
wania pod katem zbadania deficytéw kompetencji komunikacyjnej (zob. Kominek
2012: 195-207). Czes¢ wnioskow z tych badan prezentuje w dalszej czesci tego roz-
dziatu.
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Bardzo ciekawg teorie, na ktdrej opiera si¢ funkcjonowanie teorii umystu,
stworzyl Alan Leslie, ktory tlumaczy proces przyswajania sobie poje¢ odno-
szacych sie do stanéw umystowych za pomoca mechanizmu odlaczania. We-
dlug autora ludzkie umysly potrafig tworzy¢ kopie, czyli reprezentacje ludzi,
przedmiotéw i zdarzen. Juz w drugim roku Zycia reprezentacje poznawcze rze-
czywisto$ci sg nie tylko wprowadzane do umystu i pozwalaja poznawac $wiat
taki, jaki jest, ale mate dzieci potrafig tworzy¢ reprezentacje tego, co inni lu-
dzie zamierzajg zakomunikowa¢. Umyst jest zdolny do tworzenia reprezenta-
cji za pomocy tzw. mechanizmu odlaczania, poniewaz ,,odfacza” reprezentacje
od rzeczywistosci, ktdre nie sg juz dostownymi kopiami §wiata, ale same moga
stac sie przedmiotem myslenia i gry wyobrazni, np. mate dziecko moze bawi¢
sie w udawanie, postugujac sie kawalkiem drewna jak mydtem, a takze zdo-
bywac¢ bardziej wyrafinowang wiedze o przekonaniach i oszukiwaniu (Frith
2008: 109-110)*. Codzienna komunikacja nie czyni wyjatkow z tego typu kre-
acjijezykowej, ale jest to raczej regula w ,,wirze zachowan komunikacyjnych’,
z ktorych skfada si¢ nasze zycie (Kominek 2013a: 117-120).

A co wspdlnego ma z tym metafora? Mysle, ze wszystkie wymienione tu
wyrézniki umiejetnosci konwersacyjnych wyzszego rzedu pasuja do metafory
i mozna ja takze traktowac jako jeden z aktéw kompetencji komunikacyjno-
-spotecznej. Oto dwa przyklady: Nie mozemy spoczgé na przystowiowych lau-
rach®; Lukasz Piszczek gra w naszej reprezentacji czolowe skrzypce*. Nadawcy
nie mysla tu oczywiscie o laurach i skrzypcach w ich dostownym rozumieniu,
ale odnosza te pojecia do innego rodzaju tresci na zasadzie przeniesienia zna-
czenia. Laury oznaczaja w tym kontekscie ‘podziw, splendor, uznanie) a czotowe
skrzypce ‘wyjatkows, wazna role¢’ w druzynie. W odniesieniu do tego typu wy-
razen przenosnych prawdziwy staje sie¢ komentarz, ze mysl odtaczona, zwol-
niona ze zwyklego odnoszenia si¢ do rzeczywistosci, wchodzi w skfad innych
mysli i zaczyna funkcjonowaé w odmiennym - przenosnym znaczeniu. Deko-
dowanie mechanizmdw przeniesienia jest umiejetnoscia tak prosta i oczywista,

> Kiedy ubolewalem w esemesie do znajomej, ze stracilem dzien, bo nic nie na-
pisalem z powodu wielu spotkan, telefonéw, obowigzkéw, ta nie przytaknela mi, ale
odpisata: Zycie leci. Nie stracites. Miales intensywny dzien (26.01.2017, godz. 22.45).
Ten uroczy eufemizm jest przykladem, ,,jak mysl odlaczona, zwolniona ze zwyktego
odnoszenia si¢ do rzeczywistosci, wchodzi w sktad innych mygli, a jej znaczenie
przechodzi zadziwiajace przemiany”(Frith 2008: 110).

»  Tak powiedzial Robert Lewandowski w wywiadzie dla Onet.pl po meczu z Ru-
munig 11.11.2016 1.

*  Taksig wyrazit Tomasz Hajto podczas komentowania meczu Rumunia - Polska
11.11.2016 r., godz. 21.45.
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ze radzg sobie z nig nawet male dzieci*, w przeciwienstwie do oséb, ktdre tego
mechanizmu sg pozbawione i z trudem odkrywajg sens mowy przenosnej, co
trafnie okreslifa jedna z nich: ,,[...] ludziom, ktérzy méwia do mnie, wcale nie
chodzi o to, co ja przeciez wyraznie slysze” (Gerland 2015: 15).
Dodatkowym argumentem przemawiajacym za traktowaniem metafory
jako odmiany aktu kompetencji komunikacyjno-spolecznej jest umieszczenie
jej w samym centrum tych aktéw. Robin Dunbar, méwiac o granicy wskazu-
jacej moment, w ktorym dziecko - na podstawie umiejetno$ci wnioskowania
o stanie umystu innych ludzi - potrafi dostrzec nieobecny fizycznie $wiat wy-
obrazen, nazywa ja ,metaforycznym Rubikonem” (Dunbar 2014: 64). Okresle-
nie to jest symbolem uczestnictwa w zdobyczach kulturowych, o jakich méwi
Michael Tomasello. Metafora, jako znany, uwazany za kwintesencje¢ zdolnosci
jezykowych $rodek komunikacji, jest wierzchotkiem géry lodowej calego spek-
trum kompetencji komunikacyjno-kulturowej. Bez niej nie bytoby rozmowy,
zdobyczy kultury, poezji i prozy, a takze gier jezykowych, ktére czynig nas nie
tylko homo loquens, ale takze homo communicans i homo socialis (Kominek
2017). W dalszej czesci tego rozdzialu sprobuje blizej okresli¢ pokrewienstwo
semantyczno-pragmatyczne metafory i innych aktéw kompetencji komunika-
cyjno-spolecznej, a takze przyjrze¢ si¢ jej gatunkowym - odrebnym cechom.
Powszechnie wiadomo, ze nie wszystkie jednak osoby radza sobie z zada-
niami z teorii umystu. Sytuacje te mozna sobie wyobrazi¢ w wymiarze ewolu-
cyjnym jako zatrzymanie sie cztowieka na etapie rozwoju, ktéry obserwujemy
w nizszych organizmach, jak bakterie czy niektére owady (intencjonalnos¢ ze-
rowa), a takze u organizméw wyzszych, ktére zdajg sobie sprawe z zawartosci
swoich umystéw (intencjonalnos¢ pierwszego rzedu). Czlowiek majacy teo-
rie umystu musi posiada¢ co najmniej intencjonalnos¢ drugiego rzedu, a tej
niektore osoby nie posiadaja albo maja z nig powazny ktopot. W literaturze
przedmiotu opisane sg specyficzne grupy takich oséb. M. Tomasello w ksiazce
Historia naturalna ludzkiego myslenia podaje przyktady: 1) dzikich dzieci wy-
chowywanych bez ludzi, ktére nie beda posiadaly umiejetnosci zwigzanych
z teorig umystu; 2) niemowlat urodzonych i dorastajacych na bezludnej wyspie
bez nikogo, poza samymi sobg, z kim moglyby wchodzi¢ w interakcje komu-
nikacyjno-spoleczne (Tomasello 2015: 249-253). W innej swojej pracy Toma-
sello zauwaza, ze kolejng grupe stanowia osoby z autyzmem, ktére pomimo

» W konteksécie omawianych tu problemdéw dobrym komentarzem moze by¢ re-
klama jednego z bankéw. Male dziecko pyta matke: — Dlaczego wujek Pawcio wydaje
sig taki mniejszy przy babci? — Bo siedzi u babci w kieszeni — odpowiada matka. Chlo-
piec nie pyta o znaczenie tych stéw (bo je zna), o czym dowiadujemy si¢ z kolejnego
pytania skierowanego do matki: - A Ty?”.
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tego, ze wzrastaja wérod kumulatywnych wzorcéw kulturowych, nie moga
w pelni korzysta¢ z kolektywnej madrosci w nich zawartej, gdyz z powodow
biologicznych nie posiadajg koniecznych zdolnosci spoleczno-poznawczych
(Tomasello 2002: 16)*. Jak na poczatku stwierdzili$my, ze cechg prawdziwej
komunikacji jest rozumienie gry stéw, tak w autyzmie mamy do czynienia
z niemoznoscig wyjscia poza dostownos¢:

Niezdolnos¢ rozwigzywania zadan ToM [Theory of Mind — A.K.], utrzymujaca
sie nawet w wieku dorostym, ma liczne implikacje dla zycia spolecznego oséb
autystycznych. Poniewaz autystyczne dzieci nie maja teorii umystu, nie kla-
mia (albo przynajmniej nie potrafig ktamac¢ przekonujaco) ani tez nie bawia
sie w udawanie. Nie rozumieja, co to znaczy udawac, ze lalka jest zywa i moze
by¢ glodna albo smutna. Biora $wiat zupelnie dostownie - to, co ozywione,
jest ozywione, a to, co nieozywione, takie pozostaje i tyle. Podobnie gdy ucza
sie jezyka, uzywaja stow wylacznie w ich literalnym znaczeniu. Nie pojmuja,
co to znaczy zartowaé czy uzywac stéw metaforycznie. Dlatego rozmawia-
jac z osobami autystycznymi, nalezy by¢ szczegélnie starannym - potraktu-
ja wszystko, co moéwisz, catkiem dostownie [...] Brak teorii umysiu u oséb
autystycznych ma fatalny wplyw na ich zdolno$¢ radzenia sobie z relacjami
spolecznymi. Ludzie tacy po prostu nie rozumiejg subtelnosci codziennego
dyskursu spolecznego (Dunbar 2014: 72-73).

Nieporozumienia wynikajace z wieloznaczno$ci wyrazéw sprawiajg oso-
bom z ASD bardzo wiele trudnosci. 28-letni Marcin ze znacznym autyzmem
powtarzal zaslyszany zwrot wyciggngé kopyta. Zapytany przeze mnie, co to
znaczy, ze kto§ wyciagnatl kopyta, odpowiedzial, ze si¢ przewrdcil. Kiedy za-
pytalem, czy go nie pijg buty, odpowiedzial, ze nie, chociaz na pytanie, co pija,
powiedzial, ze wode. Niemoznos¢ wyjscia poza dostownos¢ jest cechg komu-
nikacji jezykowej opisywana czesto przez same osoby ze spektrum autyzmu?.
Jak wynika z rejestru réznych szczegdtowych zakldécen mechanizmu teorii
umystu, problemy z kompetencja komunikacyjng sa fundamentalnym symp-
tomem autyzmu® i regularnie przejawiajg si¢ w triadzie deficytow: w poznaniu
spofecznym, komunikacji spolecznej i rozumieniu spotecznym (Szwabe 2008:
125). Zakt6cenia teorii umystu u oséb z wymienionych wcze$niej grup po-
twierdzily bardzo wazna prawidtowo$¢, ze osoby te cechuje brak postugiwania

*  Por. réwniez przypadki takich osoéb: dzikich dzieci, rumunskich sierot, odizolo-
wanych dziwakéw, superzdolnych sawantéw, opisane m.in. w ksigzkach: Frith 2008:
57-81; Kominek, red. 2016; Prizant, Fields-Meyer 2017.

7 Zob. np. znane relacje autobiograficzne: Grandin, Scariano 1995 czy Gerland
2015 (tam tez mozna przeczytac o relacjach ,,od wewnatrz” i informacje o najwaz-
niejszych publikacjach tego rodzaju - s. 9-14).

*  Piszg o tym w artykule: Kominek 2012: 195-207.
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sie metaforami i opaczne rozumienie takich aktéw kompetencji komunikacyj-
no-spolecznej, jak klamstwo, zart czy ironia, a takze nieumiejetno$¢ udawa-
nia. Nieco inaczej wyrazif to Simon Baron-Cohen, ale mial na mysli te same
cechy oséb z autyzmem:

Nie ma tu [u 0s6b z autyzmem - A.K.] miejsca na udawanie, figury stylistycz-
ne, niejednoznacznos¢ czy niezobowiazujace pogawedki. Liczg si¢ tylko fakty
(Baron-Cohen 2015: 111).

A skoro cechy te ging wszystkie u tychze osdb, jest to istotny dowod na to,
ze kompetencje komunikacyjne, o ktérych tu jest mowa, maja wspdlny me-
chanizm semantyczny.

Sprébujmy przyjrzed sie teraz doktadniej temu, co wigze ze sobg akty kom-
petencji komunikacyjno-spotecznej, o ktérych byta mowa, a takze temu, ja-
kie jest miejsce metafory w tej kategorii pojeciowej. Jesli spytaliby$my kogos,
co wigze ktamstwo z metaforg, bylby na pewno zdziwiony tym zestawieniem.
Tymczasem, jak wykazalismy, istnieje bardzo widoczne pokrewienstwo. Ak-
tom tego rodzaju mozna przypisa¢ nastepujace cechy:

- niedoslowno$¢;

- przenosnos$¢;

- tworzenie i podtrzymywanie relacji spotecznych i komunikacyjnych;

- wymiar filogenetyczny odzwierciedlony w planie ontogenetycznym;

- posiadanie przez nadawce i odbiorce wyzszej $wiadomosci poznaw-

czej zwigzanej z tzw. teorig umystu;

- intencjonalnos$¢ charakteryzujgca si¢ przekonaniami co najmniej dru-

giego rzedu;

- reprezentacje poznawcze tego, co ludzie zamierzaja zakomunikowaé

odbiorcy;

- odlaczanie reprezentacji od rzeczywistosci;

- posiadanie zdolno$ci oderwania si¢ od bezposredniego kontaktu i od-

niesienie si¢ do nieistniejacych w bezposredniej bliskosci zjawisk.

W $wietle tego zestawu cech cata kategoria aktéw kompetencji komuni-
kacyjno-spotecznej jest zdeterminowana przez funkcjonowanie mechanizmu
obejmujacego wszystkie te cechy. Na pierwszy plan wysuwa si¢ tu spojna i naj-
bardziej liczebna grupa tzw. genréw mowy, jak: zart, klamstwo, flirt, komple-
ment itp., bedacych realizacja okreslonych celéw illokucyjnych, takich jak
emocje, zalozenia, postawy, wyrazonych w formie werbalnej. Genre jest ak-
tem mowy o charakterze bardziej procesu niz wytworu - jest skodyfikowana
forma dzialania (Bachtin 1979). Kazdy genre mowy stanowi unikalng struk-
ture cech gramatycznych i znaczeniowych (Wierzbicka 1983), dlatego moze
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by¢ zidentyfikowany jako np. klamstwo lub zart. Dla ktamstwa eksplikacja se-
mantyczna wyglada nastepujaco:

‘Z wie, ze X sklamal Y = Z wie, ze X powiedzial co§ do Y / Z przypuszcza, ze X
wiedzial, Ze to nie byta prawda / Z przypuszcza, ze X powiedzial to, ponie-
waz X chcial, by Y myslal, ze to byta prawda/Z wie, ze jesli ktos to zrobi, to jest
to zle’ (Wierzbicka 1985: 341-342).

Z kolei dla zartu mozna wyodrebni¢ nastepujace operacje mentalne:

X wie, ze Y moéwi cos, co chcee, zeby X wyobrazil sobie, ze méwi Z / X wie, ze Y
sadzi, ze X rozumie, ze Y tego nie méwi / X wie, ze Y moéwi to, co méwi, bo Y
chce, zeby X sie $mial (Wierzbicka 1983: 133).

Kazdy z genréw mowy wymaga charakterystycznych dla danego gatunku
aktéw mentalnych. Rdznig sie one rowniez stopniem trudnosci w dekodowa-
niu implikatur stojacych za nimi, a wiec poziomem intencjonalnosci. Klam-
stwo i Zart s trudniejszymi aktami, bo jesli opisujemy punkt widzenia osoby
trzeciej, musimy wyj$¢ poza prostg teorie umystu (intencjonalnos¢ drugiego
rzedu): klamstwo - “Z przypuszcza, ze X powiedzial to, poniewaz X chcial, by Y
myslal, ze to byla prawda’ (intencjonalno$¢ czwartego rzedu); zart: ‘X wie, ze Y
moéwi co$, bo chce, zeby X wyobrazit sobie, ze méwi Z’ (intencjonalno$¢ czwar-
tego rzedu) — w przeciwienstwie do komplementu: X méwi to, bo chcee, zeby Y
bylo przyjemnie’ (Wierzbicka 1983: 130) (intencjonalnos¢ drugiego rzedu) lub
flirtu: X moéwi to, bo chce, zeby Y wyobrazil sobie, ze podoba si¢ Y jako osoba
plci przeciwnej’ (intencjonalnos$¢ trzeciego rzedu). Ktamstwo wymaga wyso-
kiej kompetencji komunikacyjnej, bo umiejetno$¢ skutecznego kfamania jest
wedtug psycholingwistow ,,ostatecznym celem przyswajania jezyka” (Aitchison
1991: 16)*°. Dowodem natomiast na niezwykla trudnos$¢ dekodowania impli-
katur konstytuujacych klamstwo sa trudnosci oséb z autyzmem w tym zakre-
sie. Do bardzo typowych zachowan mozna zaliczy¢ usilne staranie si¢ i uczenie
autystykow, co jest §miesznego w opowiadanych zartach i dowcipach lub by po-
trafili odrézni¢ ktamstwo od prawdy. Zart jest trudny do zrozumienia przez
osobe rozumiejacg kazde stowo jednoznacznie, czyli tu ,,dostownie”, bo do-
tyczy czego$ nieprawdziwego, co méwimy (robimy) komus dla zabawy, jesli
mozemy spodziewac sig, ze nie wezmie on naszych stéw (lub naszego zacho-
wania) powaznie. Jednym ze zrodel zartow jezykowych jest wieloznacznos¢

¥ ,Klopot polega na tym, ze znacznie tatwiej jest mowi¢ prawde, niz ktamac -
mowil zmarty niedawno neurobiolog Jerzy Vetulani. — Prawda przychodzi automa-
tycznie, a klamstwo to zmiana, czyli co$§ wigcej niz powtdrzenie. Ktamanie wymaga
inwencji i wysitku” (Vetulani, Strzelczyk 2016: 99).
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stéw. Batwan to w podstawowym znaczeniu ‘figura ze $niegu podobna do po-
staci ludzkiej, lepiona najczesciej przez dzieci dla zabawy, batwanem nazy-
wamy takze ‘ogromng spieniong fal¢ morskg, ale batwan to takze okreslenie
kogos, kogo uwazamy za ‘glupiego’:

Rycina 6. Zart rysunkowy na temat rozumienia przeno$nego znaczenia stowa batwan.

Zrozumienie przedstawionego zartu rysunkowego wymaga, po pierwsze,
wiedzy jezykowej, ze batwanem nazywamy kogos gtupiego, zachowujacego sie
nieodpowiedzialnie. Po drugie, zrozumienie uzycia tego stowa np. w sytuacji,
kiedy jeden kierowca jest zdenerwowany, ze drugi kierowca wjechal na niego.
Zanim odczytamy stowa w tzw. ,,dymku”, widzimy gestykulujacego kierowce,
ktéry pokazuje winowajcy, Ze doprowadzit do stluczki. Ale rysunek nie miatby
odcienia humorystycznego, gdyby przedstawial drugiego kierowce normalnie
jako cztowieka. Wowczas stowo batwan bytoby tylko obrazliwe. Rysunek jest
zartem dlatego, ze za kierownicg autor umiescit prawdziwego balwana. Zeby
odebrac ten rysunek jako zart, trzeba wiedzie¢ o tej zamianie, Ze chociaz bat-
wany $niegowe nie jezdza samochodami, to moga zastgpi¢ prawdziwego kie-
rowce w mys$l powiedzenia Jak jeZdzisz batwanie!

Podstawowym dzialaniem, warunkujacym akty mowy o charakterze komu-
nikacyjno-spotecznym, o ktérym byta mowa juz wczesniej, jest udawanie (ma-
jace swoje zrédto w zabawie dzieci z wykorzystaniem udawania). Umiejetno$¢
ta rozni si¢ od genréw mowy tym, ze jest bardziej dzialaniem komunikacyjnym
z racji swojej prymarnej funkcji niewerbalnej. Jej podstawowe znaczenie polega
na tym, ze zabawy z udawaniem sg wedlug psychologéw rozwojowych najwcze-
$niejszymi przejawami nie§wiadomego jeszcze uzycia dziecigcej teorii umystu.
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Na przyklad zabawa lalka lub misiem wymaga od dziecka, w pierwszym rze-
dzie, wiedzy na temat roli matki lub ojca oraz dziecka, bo zabawa dotyczy prze-
waznie relacji miedzy rodzicami a dzie¢mi. Aby jednak by¢ zdolnym do takiej
zabawy, dziecko musi rozumie¢ réznice miedzy udawaniem a nieudawaniem,
posiada¢ umiejetnos¢ scalania informacji o sytuacji rzeczywistej i sytuacji wy-
obrazonej. Zdolno$¢ do zabawy z wykorzystaniem udawania, pozorowania prze-
jawia sie znajomoscig odpowiednich scenariuszy, np. karmienia dziecka, kapania
go, wychodzenia z nim na spacer itp. (Winczura 2008: 93). Duza liczba badan
na ten temat pokazuje, ze u dzieci autystycznych zdolno$¢ ta jest powaznie za-
burzona. Nawet jesli sg one uczone zabawy w udawanie, wszystkie ich proby sa
znacznie ograniczone w poréwnaniu z umiej¢tnosciami dzieci z innych grup
kontrolnych (Winczura 2008: 94). Pragmalingwisci nie wyrdzniajg udawania
jako aktu (genru) mowy, chociaz towarzyszy on czesto zabawie w udawanie,
ale w przytoczonych definicjach ktamstwa i zartu mozna si¢ doszuka¢ operacji
myslowych majacych swoj genetyczny zwiazek z umiejetnoscig udawania. Po-
zorowanie (symulacja) jest w tych aktach mowy nadrzednym celem illokucyj-
nym, bo kltamigc udajemy, ze méwimy prawde, zartujac udajemy, ze fikcja jest
rzeczywistoscia po to, aby inni si¢ $miali itp. (Kominek 2012: 204)*.

Udawanie jest aktem podstawowym, ale z racji swej realizacji pierwotnie
niewerbalnym i najmniej autonomicznym (zob. uwagi wczesniejsze). Scena-
riusze towarzyszace zabawom z wykorzystaniem udawania przewidujg odpo-
wiednie czynnosci, wérdd ktorych zachowania jezykowe sg tylko jedng z ich
czesci skltadowych. Zachowania te moga dotyczy¢ oddzielnych, autonomicz-
nych aktéw mowy, takich jak prosba, rozmowa, zakaz itp. Mozliwe jest takze
pominiecie skladnika werbalnego, kiedy np. kladziemy dziecko do snu i koty-
szemy je w Ciszy.

Metafora z kolei jest traktowana przede wszystkim jako ozdobnik moéwie-
nia, trop stylistyczny, realizowany w sposéb werbalny, albo — w $wietle jezyko-
znawstwa kognitywnego - jako centralny sktadnik codziennego postugiwania
sie jezykiem, wplywajacy na nasz sposdb postrzegania, myslenia i dziatania
(realizowany poprzez kod werbalny i niewerbalny). Tak jak klamstwo, zart czy
udawanie wymaga intencjonalnosci co najmniej drugiego rzedu i rozumienia
nastepujacych operacji mentalnych: X moéwio Y Z, chociaz méglby powiedzie¢
Y / X méwi tak, bo uwaza, ze odbiorca zrozumie, dlaczego tak moéwi / X sadzi,

 Powoduje to dalsze rozwarstwienie pragmatyczne udawania na akty odby-

wajace si¢ za przyzwoleniem odbiorcy (dowcip, zart itp.) i bez jego przyzwolenia
(klamstwo). ,,I jesli obydwa typy tych aktéw manipulujg - pisze Jolanta Antas - to
w fikcji manipulacja jest jawna i dozwolona (przez odbiorce), w klamstwie — nie, nie
tylko jest niejawna, ale jej skutki perlokucyjne nie moga w zaden sposéb ulec deszy-
fracji, bo to zniszczyloby gwarancje powodzenia tego aktu” (Antas 2000: 67).
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ze odbiorca rozumie, co on méwi*'. Chociaz dzieci zaczynajg rozumie¢ me-
tafory w wieku okolo trzech lat, a w wieku pieciu lat widzg wyraznie réznice
miedzy znaczeniem dostfownym a przeno$nym (Szatmari 2007: 135), to auty-
stycy poruszaja si¢ w trudnym ,,$wiecie bez metafory”*2. Termin ten oznacza
nie tylko brak kompetencji komunikacyjnej w tym waskim zakresie, ale osoby
z autyzmem nie potrafig - jak pisatem wcze$niej — wykroczy¢ poza dostowne
rozumienie jakichkolwiek komunikatéw zwigzanych z pojmowaniem stanéw
umystu innych ludzi, do ktoérych odnosza sie wszystkie analizowane i opisy-
wane tu akty kompetencji komunikacyjno-spolecznej. Z tego wzgledu w kate-
gorii tych aktéw metafora bedzie zajmowala miejsce prototypowe (centralne),
poniewaz w $wietle ujecia kognitywnego faczy rozum i wyobraznie, i w zwigzku
z tym nie jest ona jedynie sprawa jezyka, lecz przede wszystkim sprawg naszego
myslenia i poznania (Krzeszowski 1988: 8).

Metafora, odwolujac si¢ do dobrze przyswojonych zespoléw pojeciowych,
modeluje za ich pomoca obiekty, zdarzenia, zjawiska bedace przedmiotem wy-
powiedzi o réznym charakterze. Naswietla w ten sposob pewne aspekty ana-
lizowanych zjawisk, umozliwia ich lepsze zrozumienie. Ma to niewatpliwy
walor poznawczy, poniewaz ,,jednym rzutem odstania [...] caly kompleks cech
i uwiktan przedmiotu, ktérych ujawnienie wymagatoby dtugiego procesu ana-
litycznego” (Dobrzyniska 1995: 202). Ta skrétowos¢, dostepnosé, a niekiedy i nie-
zbedno$¢ poznania przez metafore sprawia, Ze wyrazenia przenos$ne zaliczane sg
do najbardziej sugestywnych srodkéw komunikacji. Chociaz wigc dzieli meta-
fora z innymi aktami o charakterze poznawczym wspdlne cechy, ma status aktu
najbardziej doniostego, o znaczeniu prototypowym, ze wzgledu na ten wlasnie
podstawowy charakter przenosny. Dlatego tez jest symbolem zdolnosci spo-
teczno-poznawczych, ktére zadecydowaly (i decyduja) w rozwoju ewolucyjnym
i ontogenetycznym o wkroczeniu w §wiat zarezerwowany jedynie dla czlowieka.

Model kategorii aktéw kompetencji komunikacyjno-spolecznej, na ktéry
sklada si¢ pierwotne dzialanie komunikacyjne, jakim jest udawanie®, duzy zbiér

41

A. Wierzbicka i T. Dobrzynska proponuja wprowadzenie do eksplikacji wyra-
zenia metaforycznego elementu rzekfbys lub mozna powiedziec oraz elementu nega-
cji, np. wyrazenie Ziemia spi jest eksplikowane jako: ‘rzeklbys, ze to nie ziemia, ale
zywa istota, ktéra $pi’ (Wierzbicka 1971: 140) lub ‘ziemia, ktéra jest przedmiotem
nieozywionym, wyglada, jakby to byla nie ziemia, ale osoba, ktora $pi” (Dobrzynska
1984: 39.

2 O konsekwencjach ,,zycia bez metafory” zob. rozdz. 6.

Mozna tu wymieni¢ jeszcze inne wazne umiejetnosci, jak rozumienie fatszy-
wych przekonan czy empatie, ktdra w wersji rozszerzonej oznacza - wedlug Barona-
-Cohena - nie tylko ,,zdolno$¢ rozpoznawania mysli lub uczu¢ innej osoby”, ale takze
reagowanie na jej mysli i uczucia odpowiednia emocjg” (Baron-Cohen 2015: 32).

43
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tzw. genréw mowy, a takze tradycyjne tropy (metafora, eufemizm, ironia i in-
ne)*, rozumiany jako zbiér aktéw majacych znaczenie przeno$ne, stanowigcych
reprezentacje poznawcze tego, co inni ludzie zamierzajg zakomunikowa¢ i pod-
trzymujacych komunikacje spoteczng, opiera si¢ — pod wzgledem poznawczym
— na zestawie cech przedstawionych wczesniej, ktérych podstawe stanowi po-
siadanie przez nadawce i odbiorce wyzszej sSwiadomosci poznawczej zwigzanej
z tzw. teoria umystu. Wedtug Idy Kurcz (2005) teoria ta jest biologicznym pod-
tozem komunikacyjnej funkcji mowy. Jest stale obecna w dyskursie, poniewaz
»stanowi modul poznawczy decydujacy o sprawnym funkcjonowaniu spotecz-
nym czlowieka” (Mtynarska 2008: 145). ,,Czytanie w umystach” decyduje o kom-
petencji komunikacyjnej, stanowigcej — niczym kolorowy wachlarz — spektrum
réznych dziatan, umiejetnosci i czynnoséci mowy, chociaz z pozoru dalekich od
siebie, jak kltamstwo i metafora, to jednak opierajacych si¢ na wspélnym me-
chanizmie semantycznym. Z drugiej strony do§wiadczenie 0séb z tzw. ,,$lepotg”
na stany umystu innych ludzi pokazuje nam ten sam wachlarz, ktdry jest zwi-
niety, a tym samym nieuzywany i ktorego kolorystyka i funkcjonalnoscig nie
mozemy si¢ zachwycaé ani go uzywac. Jak powiedziala Jean Aitchison (2002:
95), $wiat jest dla 0séb z uposledzong funkcjg ,,czytania” umystéw ,wprawia-
jacym w zaklopotanie miejscem, ktérego nigdy sie nie nauczg”. Paradoksalnie
ten smutny deficyt poznawczy jest gtéwnym dowodem na to, ze — postugujac
sie inng, produktywna metafora — jesli nie dziala procesor teorii umystu, nie
dzialaja Zadne programy, ktére od niego zaleza.

Od stowa empatia zostal nazwany zbidr charakterystycznych cech (empatyzowanie),
ktory przeciwstawit brytyjski psycholog S. Baron-Cohen systematyzowaniu, co ma
odzwierciedlenie w dwoch stylach poznawczych: pierwszym, opartym na zainte-
resowaniu $wiatem stanéw mentalnych i uczuciowych ludzi, i drugim, zwigzanym
z przetwarzaniem informacji dotyczacych réznych struktur, a wiec $wiatem rzeczy
(zob. Frith 2008: 200-201). Empatyzowanie jest wigc synonimem slowa mentalizacja
(odczytywanie wiedzy na temat stanu umystéw innych ludzi). Na temat empatyzo-
wania i systematyzowania zob. nastepne rozdzialy.

* Nalezy takze zaznaczy¢, ze ten ogdlny model nie oddaje zawiltoéci taczacych
akty kompetencji komunikacyjno-spotecznej wewnatrz poszczegdlnych podkatego-
rii. Mozna je réznicowa¢ — od prostszych pod wzgledem umiejetnosci stosowania
odpowiednich implikatur — do najtrudniejszych (zasygnalizowalem ten problem
przy okazji omawiania aktu ktamstwa). Z cala pewnoscig tez ironia jest aktem spra-
wiajacym o wiele wigksze trudno$ci w poréwnaniu z metaforg. Zdaniem Joanny
Szwabe jest ona szczytowym osiggnieciem zdolnoéci pragmatycznych. Rozumienie
implikatur ironicznych pojawia si¢ w pdzniejszym wieku niz rozumienie implika-
tur metaforycznych i jest $ciSle zwigzane z prawidlowym rozwojem mentalizacji
(Szwabe 2008: 123).






ROZDZIAL 3

Kod dostepu do kompetencji komunikacyjno-spotecznej

Uposledzenie zdolnosci 0séb z autyzmem do tworzenia i rozumienia me-
tafor jest nieodtacznym skladnikiem zbioru cech przypisywanych jezykowi
i komunikacji tych oséb, ale badacze poprzestaja jedynie na podaniu tej ce-
chy i przykladéw nierozumienia mowy przenos$nej. Natomiast spostrzeze-
nie to stanowi¢ moze punkt wyjscia do o wiele gltebszych odkry¢ i wnioskdw,
ktore beda przedmiotem mojej dalszej refleksji. W jezyku oséb z ASD mamy
do czynienia z jedna z dwdch sytuacji opisanych przez Jakobsona w styn-
nym artykule o dwoch aspektach jezyka i dwoch typach zakldcen afatycz-
nych (1989a). Chodzi mianowicie o sytuacje, kiedy zdolnos¢ do selekgji jest
bardzo uposledzona, a zdolno$¢ do kombinacji przynajmniej czesciowo za-
chowana. Wtedy przyleglos¢ dominuje nad calym uzyciem jezyka. Rodzi to
okreslone konsekwencje poznawcze. Jest to jeden z poziomdéw umiejetnosci,
ktérg nazywam kodem dostepu do poznawania §wiata i kompetencji komu-
nikacyjno-spoteczne;j.

W tym rozdziale postaram si¢ zrekonstruowa¢ pelny obraz spektrum
poznawczego, ktérego obligatoryjnymi skladnikami s metafora i metoni-
mia, i pokaza¢ w nim miejsce oséb z zaburzeniami ze spektrum autyzmu. Te
dwa sposoby obrazowania §wiata i przekazywania reprezentacji poznawczych
umystu nazywam, ze wzgledu na globalne zarzadzanie poznaniem komuni-
kacyjno-spolecznym czlowieka, metaforycznym i metonimicznym stylem
poznawczym. Wykraczaja one daleko poza realizacje jedynie jezykowa, co
znajduje potwierdzenie w dychotomicznych zjawiskach poznawczych, np.:
empatyzowanie - systematyzowanie, tendencyjnos$¢ globalna - tendencyj-
no$¢ lokalna, mocna koherencja centralna - staba koherencja centralna itp.
Nadaje im jednak nazwy nawigzujace do dwdch centralnych narzedzi po-
znawczych o charakterze jezykowym (metafora i metonimia) z tego wzgledu,
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ze zaréwno metafora, jak i metonimia sg zjawiskami charakterystycznymi dla
obu styléw poznawczych, a takze dlatego, ze obydwa implikujg jezykoznaw-
cze ujecie tej problematyki.

3.1. O dwéch ,osiach semantycznych”
wedtug Romana Jakobsona

Nowe $wiatto poznawcze rzuca na to zagadnienie nienowy, bo sprzed ponad
potwiecza, gtosny tekst Romana Jakobsona pt. Dwa aspekty jezyka i dwa typy
zaktécen afatycznych', w ktérym autor wyrazit w sposob dobitny i wczesniej
tak wyraznie nie wyartykulowany starg mysl o dwubiegunowej naturze jezyka.
Jakobson podejmuje zagadnienie dwdch rodzajoéw dziatan jezykowych, z kto-
rych podstawowej roli w jezyku zdawal juz sobie jasno sprawe Ferdynand de
Saussure. Te dwa rodzaje postepowania (laczenia znakow) w jezyku nazywa Ja-
kobson kombinacja i selekcja. Wedlug uczonego w kazdym znaku jezykowym
dzialaja dwa rodzaje ukladu: 1) kombinacja, gdzie kazdy znak jest ztozony ze
znakow skltadowych i/lub wystepuje tylko w kombinacji z innymi znakami;
2) selekcja, tzn. wybdr sposrod alternatyw implikuje mozliwos¢ zastapienia
jednej druga, réwnowazna pierwszej pod jednym wzgledem, a r6zng od niej
pod innym wzgledem. Skiadniki kontekstu s3 w stanie stycznosci, podczas
gdy w serii alternacyjnej znaki sg polaczone przez rézne stopnie podobien-
stwa (Jakobson 1989a: 154-155).

Teoria ta, rozwinigta znaczaco i dobitnie przez R. Jakobsona, stanowi je-
dynie podstawe gtéwnych jego spostrzezen, zwigzanych z dwoma tytulowymi
typami zakldcen afatycznych, ktore czyni on podstawa dwdch gléwnych cze-
$ci swojej pracy. Wychodzi od stwierdzenia, ze zakt6cenia mowy moga obni-
zy¢ zdolnos¢ cztowieka do kombinowania badz zdolnos¢ do selekeji jednostek
jezykowych. Jakobson bardzo doktadnie i wszechstronnie analizuje przykiady
jezykowe $wiadczgce o tych rodzajach zakldcen afatycznych, by na koncu
stwierdzi¢, ze chociaz odmiany afazji sg liczne i rézne, to wszystkie mieszcza
sie miedzy dwoma biegunowymi typami, tzn. kazda forma zakldcenia afatycz-
nego polega na jakims$ mniejszym lub wigkszym uposledzeniu zdolnosci do
selekeji 1 substytucji, albo zdolnoséci do kombinacji i budowania kontekstu.
W pierwszym typie afazji ginie stosunek podobienstwa, w drugim - stosunek

' Jest to polskie tlumaczenie oryginatu tekstu, ktéry ukazal sie w 1956 r. w je-

zyku angielskim pt. Two Aspects of Language and Two Types of Aphasic Disturbances
jako czes¢ I ksigzki R. Jakobsona i M. Halle Fundamentals of Language (pierwodruk
w jezyku polskim: Podstawy jezyka, przet. Leon Zawadowski, Wroclaw 1964). Tu ko-
rzystam z wydania zbiorowego: Jakobson (1989a).



KOD DOSTEPU DO KOMPETENCII KOMUNIKACYJNO-SPOLECZNE) 95

przylegtosci. Metafora jest obca zakldceniu w dziedzinie podobienstwa, a me-
tonimia — zakldceniu w dziedzinie przyleglosci:

Rozwijanie dyskursu (discourse) moze si¢ posuwaé dwiema liniami seman-
tycznymi: jeden temat wigze si¢ z drugim albo przez podobienstwo, albo
przez przyleglos¢. Sposéb metaforyczny to chyba najwlasciwszy termin
w pierwszym wypadku, sposéb metonimiczny - w drugim, gdyz najbardziej
skondensowang forma tych zwigzkow jest metafora badz metonimia. [ ...]
W normalnym uzyciu jezyka dzialaja bez przerwy oba procesy, ale dokladna
obserwacja wykazuje, ze pod wplywem typu kulturowego, osobowosci i stylu
stownego rézne osoby moéwiace stosuja jeden z tych dwdch procesow czesciej
niz drugi (Jakobson 1989a: 169)°.

Tak wigc Jakobson stawia na réwni metafore i metonimie, aczkolwiek za-
uwaza, ze ,,faktyczna dwubiegunowos¢ zostala sztucznie zastgpiona przez ka-
diubowy schemat jednobiegunowy”, bowiem powszechnemu zainteresowaniu
metaforg nie doréwnuje podobne zainteresowanie i prowadzenie badan nad
metonimig, np. w prozie i poezji (por. Jakobson 1989a: 174-175). Skad wziat
sie zatem ten schemat, pomijajacy znaczenie metonimii? Ciekawym wyja-
$nieniem jest model teoretyczny lansowany przez psychologéw ewolucyj-
nych, np. Robina Dunbara (2014), ktérzy uwazaja, ze w filogenezie cztowiek
rozwing! w kolejnosci zdolno$¢ odtwarzania rzeczywistosdci, a dopiero poz-
niej kreowania alternatywnych modalnosci mentalno-jezykowych (np. na-
uczyt sie¢ udawania, ktamstwa, znaczen przenosnych). Dlatego tez by¢ moze
taktyczna dwubiegunowo$¢ myslenia i jezyka jest zapominana na rzecz wyz-
szego rodzaju kompetencji, jaka jest metafora (jest ona traktowana jako waz-
niejszy srodek jezykowy niz metonimia i jest niejako symbolem osiggniecia
odpowiedniego poziomu komunikacyjnego animal loquens, a w studiach au-
tystologicznych nie moéwi si¢ o zachowaniu mechanizmu przyleglosci, czyli
metonimii, ale o ,,zyciu bez metafory”).

By uzna¢ zatem postulowany przez kognitywistow réwnoprawny udziat
metafory i metonimii w strukturze poznawczej rzeczywisto$ci, nalezy prze-
tamac¢ ten schemat jednobiegunowy, ktdry ,,pokrywa sie w sposéb uderzajacy
z jedng z dwdch sytuacji wlasciwych afazji, mianowicie z zakléceniem w dzie-
dzinie przylegtosci” (Jakobson 1989a: 175) i zawsze predestynuje metafore.
W tym celu trzeba pokaza¢ wyraziScie rowny status obu narzedzi poznaw-
czych, czyli dowarto$ciowa¢ metonimie, i w ten sposob przywroécic faktyczny

> Trzeba tu wyraznie podkresli¢, co postuluje Jerzy Ziomek na polu literatury,

ze ,stosunek metafory i metonimii nie jest stosunkiem komplementarnym - tzn.
metafora i metonimia nie uzupetniajg si¢ wzajemnie, tak by wszystko, co jest tropem
poetyckim, byto albo metaforg, albo metonimig” (Ziomek 1984: 208).
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obraz dwubiegunowy. Jest to postulat bardzo wazny, bo we wszelkiego typu
opracowaniach naukowych (literaturoznawczych, historycznoliterackich, styli-
stycznych czy psycholingwistycznych) eksponowany jest biegun metaforyczny
jedynie, jakby biegun metonimiczny byt niewazny albo nie bylo go wcale’.

3.2. Metaforyczny i metonimiczny styl poznawczy

Operowanie metaforg lub metonimia, zwlaszcza w ujeciu dychotomicznym,
implikujacym uzycie jednej z alternatyw na zasadzie wylaczenia jednego bie-
guna na rzecz drugiego, jest traktowane jako szersze zjawisko jezykowe (lub
dotyczace innych systemow znakow) w poezji i prozie, percepcji $wiata zmysto-
wego, w tworzeniu $§wiata emocji i estetyki, a wigc i w réznego rodzaju sztuce:
malarstwie, fotografice lub filmie (Lewandowska-Tomaszczyk 2006: 17)*. Wy-
laczenie bieguna metaforycznego na rzecz metonimicznego ma umocowanie
albo w faktycznej dwubiegunowosci (gdzie osoby potencjalnie dysponuja jed-
nym i drugim), albo w braku dostepu do jednego z nich (sytuacja oséb z za-
burzeniami afatycznymi mechanizmu podobienstwa i 0sob z autyzmem).

W omawianym artykule Jakobson uzywa szeregu okreslen tego zjawiska,
jak: relacja, odmiana, sposob, proces, orientacja, biegun, o, linia, ale na szcze-
golna uwage zastuguje rozumienie dwdch rodzajow przeniesien (metafo-
rycznego i metonimicznego) jako stylu, zwlaszcza stylu indywidualnego
(osobistego), traktowanego jako ,,sklonnosci i upodobania jezykowe™ (Ja-
kobson 1989a: 170).

> Brakujecia istoty metonimii zaobserwowa¢ mozna w pracach z zakresu kompe-
tencji jezykowej u 0s6b z autyzmem, ktére koncentruja si¢ na nierozumieniu mowy
przenosénej, ale pomijaja implikacje zachowania zdolnosci do tworzenia metonimii
u tych osdb. Por. np.: Szatmari 2007: 136; Kurcz 2011: 118; Korendo 2013: 56-57.
*  Pisal o tym w przywolanej pracy sam Jakobson, zwracajac uwage nie tylko
na literature, ale i rozne zjawiska w psychologii i socjologii (Jakobson 1989a: 172).
Osobny szkic poswiecit tendencji metonimicznej w filmie (Jakobson 1989b). In-
tuicje Jakobsona spowodowaly, ze zaczeto dostrzega¢ ten dychotomiczny uklad
w wielu innych dziedzinach mysli. Takze i antropologowie szybko zorientowali sig,
ze mys$lenie oparte na kombinacjach metafory i metonimii stanowi doskonalg teorie
wyjasniajacg wiele kwestii od dawna znajdujacych sie w obszarze ich zainteresowa-
nia (Czeremski 2009: 113).
> Jakobson zauwaza bardzo cenna, réwniez w kontekscie prezentowanego tu uje-
cia, rzecz. Mianowicie rozréznia dwie sytuacje poznawcze majace wpltyw na pojecie
tzw. idiolektu, czyli stylu méwienia jednostki. Z jednej strony poddaje krytyce to po-
jecie w znaczeniu globalnym, czyli okre$lanie idiostylem kazdego indywidualnego
postugiwania sie jezykiem, bo nie ma takiej rzeczy, jak wtasnos¢ prywatna w jezyku,
i takie globalne my$lenie kaze traktowa¢ idiostyl jako ,,nienaturalng fikcje”. Zauwaza
natomiast, Ze zupelnie inaczej wyglada méwienie jednostki skazanej np. przez afazje
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Analizujac to zagadnienie, uczony podaje przyklad powiesciopisarza rosyj-
skiego Gleba I. Uspienskiego (1840-1902), ktorego tworczos$¢ nosi znamiona
»stylu metonimicznego”. Uspienski mial szczegdlng sktonnos¢ do metonimii
— posuwal sie tak daleko, ze czytelnik jest wrecz ,,zmiazdzony mnostwem
szczegolow nagromadzonych na ograniczonej przestrzeni tekstu i jest fizycz-
nie niezdolny do uchwycenia catosci, tak ze portret czesto ginie” (Jakobson
1989a: 173).

Pojecie stylu metonimicznego blizsze jest w tym rozumieniu pojeciu stylu
poznawczego, charakterystycznego dla wszelkiej aktywnosci cztowieka, zwlasz-
cza mentalnej i jezykowej, a nie stylu rozumianego jako preferencje okreslo-
nego rodzaju srodkéw artystycznego wyrazu. Styl poznawczy to termin znany
na gruncie psychologii poznawczej, a dzigki niej w kognitywnych badaniach
jezykoznawczych. Zostal wprowadzony przez Hermana A. Witkina, ktory zde-
finiowal style poznawcze jako charakterystyczne dla poszczegolnych jednostek
stale sposoby funkcjonowania w zakresie czynnos$ci poznawczych i intelek-
tualnych (Matczak 1982: 11). Oznaczajg one wedlug Witkina indywidualne
réznice w zakresie proceséw poznawczych zwigzanych z odzwierciedlaniem
otoczenia. Badacz ten podzielil ludzi na dwie grupy w zaleznosci od tego, czy
przedstawiaja otoczenie w sposob globalny, uzalezniony od kontekstu (,,za-
lezni od pola”), czy raczej w sposdb zréznicowany, analityczny (,,niezalezni
od pola”). Niezalezny od pola styl poznawczy to tendencja do kierowania sie
w percepcji glownie wskazoéwkami wewnetrznymi, styl zalezny od pola to ten-
dencja do kierowania si¢ w wiekszym stopniu wskazoéwkami zewnetrznymi.
Psychologowie nazywaja je takze odpowiednio tendencyjnoscig lokalng i ten-
dencyjnoscig globalng (Grandin, Panek 2016: 163-169).

Uta Frith wprowadzila jeszcze inne pojecie — tzw. koherencji centralnej
(weak central coherence theory), ktora rozumie jako sile scalajaca wiele infor-
magji. Silna koherencja centralna moze wplywac na stabe wyodrebnianie figur
ukrytych na rysunku. Z kolei staba koherencja centralna moze ttumaczy¢ do-
bre radzenie sobie z tym zadaniem (Frith 2008: 187-205). W sposdb obrazowy
mozna powiedzie¢, ze slaba koherencja centralna oznacza niedostrzeganie
lasu, gdy patrzy si¢ na drzewa, a silna koherencja centralna - niedostrzega-
nie drzew, gdy patrzy si¢ na las (Frith 2008: 190; Grandin, Panek 2016: 166).

Badania Franceski Happé pozwolity doprecyzowac teorig U. Frith. Zgod-
nie z hipotezg Happé koherencja centralna to styl poznawczy, ktéry w nor-
malnej populacji cechuje zmiennos¢, czyli rozklad wynikéw przyjmuje krzywa

tylko na jeden rodzaj kodu, bez mozliwosci przechodzenia na drugi — wowczas jej
»idiolekt” jest jedyna rzeczywistoécig jezykowa (Jakobson 1989a: 162). Tego typu
sytuacje bede rozpatrywat w dalszej czesci ksigzki, ttumaczac uzycie kodu mental-
no-jezykowego dostepu wyborem badz koniecznoscia (zob. rozdz. 41 5).
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w ksztalcie graficznym dzwonu - od koherencji stabej do silnej. Natomiast
w populacji 0s6b z autyzmem réwniez nalezy oczekiwacé rozkladu normalnego,
tyle ze $rednia przesuwa sie w kierunku wynikéw niskich (za: Frith 2008: 199).

Styl poznawczy stanowi wedtug H.A. Witkina i innych badaczy (H.E Fater-
son, D.N. Ruble, C.Y. Nakamura) przejaw szerszego wymiaru funkcjonowania.
Tak jak jego oznaka w zakresie spostrzegania jest zaleznos¢ lub niezaleznos¢
od pola percepcji, tak przejawia si¢ ono i w innych dziedzinach funkcjono-
wania. Z tendencyjnoscia lokalng idzie np. w parze tendencja do analizowa-
nia, ujawniana przy rozwigzywaniu probleméw intelektualnych, tendencja
do strukturalizowania informacji, lepsza artykulacja obrazu wlasnego ciata,
mniejsza zalezno$¢ spoleczna, stosowanie bardziej wyspecjalizowanych me-
chanizméw obronnych (Matczak 1982: 13).

Poniewaz metonimia, podobnie jak metafora, ,,stanowi cz¢$¢ naszego zwy-
czajnego, codziennego myslenia, dzialania i méwienia” (Lakoft, Johnson 2010:
69), pojecie stylu metaforycznego i metonimicznego odnies¢ mozna do rdz-
nych dziedzin funkcjonowania cztowieka, ale przede wszystkim do sposobu
myslenia, ujmowania jezykowego rzeczywistosci pozajezykowej i do zjawisk
kulturowych®. Jak pisze Zoltan Kévecses:

W konceptualizacji metaforycznej uczestniczy wiele rozmaitych proceséw
poznawczych. Polegajg one nie tylko na ,widzeniu” podobienistw miedzy
dwiema rzeczami (metafora) i/lub tworzeniu z nich amalgamatéw [...], czy
udostepnianiu jednego elementu za posrednictwem innego (metonimia), ale
tez na uszczegotowieniu (eleboration), ogniskowaniu (focusing), konwencjo-
nalizacji, specyfikacji i przejrzystosci metafor. Kazdy z tych proceséw mozna
odnalez¢ we wszystkich jezykach i kulturach, jednak réznia sie jesli chodzi
o stopien, w jakim znajdujg zastosowanie w poszczeg6lnych jezykach, w sytu-
acjach, w ktorych zachodzi konceptualizacja metaforyczna. Mozemy mysle¢

¢ Samo okredlenie metonimiczny styl poznawczy (i adekwatne do niego metafo-

ryczny styl poznawczy) jest propozycja nowa na gruncie psychologii poznawczej,
psycholingwistyki i jezykoznawstwa kognitywnego (zob. Kominek 2015: 135-143).
Okreslenie to odnosi si¢ do stylu poznawczego obejmujacego sposéb dzialania, ak-
tywnos$¢ intelektualng i mentalng, a takze zjawiska jezykowe (lub dotyczace innych
systemow znakéw), manifestujace si¢ w percepcji $wiata zmystowego, w tworzeniu
$wiata emocji i estetyki. Sama nazwa sugeruje korelacje miedzy rozumieniem tego
zjawiska na gruncie zjawisk jezykowych i pozajezykowych, wyznaczajac centralne
miejsce metonimii (i metaforze), od ktérej bierze swoj wyréznik. Jak podkreslaja
T. Grandin i R. Panek, styl poznawczy manifestuje sie¢ w multimodalno$ci, czyli
w réznych aktywnosciach umystu (obrazach, tekstach, wzorach). Ten sam cel, kt6-
rym jest postrzeganie $wiata, mozna osiggnac¢ za pomocg jednego z tych trzech spo-
sobéw (zob. Grandin, Panek 2016, rozdz. VII Przemyslenia w obrazach, s. 181-225).
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o tych znajdujacych réznorodne zastosowania procesach jako o zréznicowa-
nych ,preferencjach i stylach poznawczych” (Kévecses 2011: 252).

Jezykoznawca podaje przyklad wyrazow usta, jezyk i warga w jezyku an-
gielskim i malajskim pod katem ich figuratywnego uzycia oraz celéw, jakim
taka konceptualizacja stuzy. Jak wynika z badan, wyrazenia figuratywne z uzy-
ciem tych stéw majg czesciej charakter metonimiczny w jezyku angielskim,
a metaforyczny w malajskim. Okazuje sie, Ze malajska skfonno$¢ do metafor
moze brac si¢ stad, ze ,,mieszkancy Malezji wielka wage przypisuja zachowa-
niu twarzy przez uczestnikow sytuacji wymagajacej oceny czyjegos zachowa-
nia, a tatwiej jest to osiagna¢ za pomocg metafory niz metonimii” (Kovecses
2011: 254-255).

W obrebie stylu metonimicznego mamy tez do czynienia z wieloma tzw.
preferencjami kognitywnymi. Wedlug Ronalda Langackera (1995: 138) w me-
tonimii

referent danego wyrazenia (tj. profil wyrazenia) jest przywolywany jako punkt
odniesienia w celu ustalenia mentalnego kontaktu z referentem (obiektem).
Aby tak sie stalo, punkt odniesienia musi by¢ uwypuklony. [...] Metonimia
pozwala bowiem na efektywne pogodzenie dwoch czynnikéw - potrzeby do-
ktadnosci, tzn. upewnienia sig, Ze uwaga adresata jest skierowana na pozada-
ny cel, oraz naszej ludzkiej skfonnosci do moéwienia o rzeczach, ktére dla nas
sa najbardziej kognitywnie wyrdznione. Dzigki naszej zdolnosci do ustale-
nia punktu odniesienia wlasciwie uzyte wyrazenie metonimiczne umozliwia
wskazanie jednej rzeczy, ktéra jest uwypuklona i tatwo kodowalna, aby przez
to przywola¢ - zasadniczo w sposdb automatyczny - cel, ktérym interesujemy

sie w mniejszym stopniu lub ktéry trudno jest wymieni¢ (Langacker 1995:
138-140).

Autor wymienia nastepujace strategie kognitywnego wyroéznienia (co-
gnitive salience): osobowy > nieosobowy; calos¢ > czes¢; konkretny > abs-
trakcyjny; widoczny > niewidoczny itd. (Langacker 1995: 138-140). Wybor
no$nika metonimicznego jest zatem motywowany czynnikami komunikacyj-
nymi i kognitywnymi. ,,Stosowane w komunikacji jezykowej preferencje po-
znawcze determinowane s3 doswiadczeniem fizycznym i kulturowym oraz
selektywnoscig percepcyjng” (Pietrzak-Porwisz 2006: 31; por. Radden, Kovec-
ses 1999: 44-50). Obserwacja aktywnos$ci nazewniczej osob ze spektrum auty-
zmu pozwala na wyodrebnienie kilku zasadniczych preferencji kognitywnych,
ktérymi sie one kieruja. Oprdcz najbardziej oczywistej ogolnej strategii ko-
gnitywnego wyrdznienia ‘konkret’ -> ‘abstrakcja, stosowane s3 réwniez inne
strategie, bardziej szczegdtowe: ‘czg$¢ -> ‘calosd;, ‘bliskos¢ -> ‘dalekosd, ‘skro-
towos¢ -> ‘komplementarnos¢, ‘wizualnos¢’ -> ‘werbalnos$¢ (‘pojeciowosc’).
Wszystkie te strategie kognitywne bazuja na wiedzy zwigzanej z uzyciem
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kategorii z tzw. poziomu podstawowego’, ktére wyrdzniaja si¢ nastepujacymi
cechami: postrzegania (ogolny ksztalt, jeden obraz mentalny, szybka iden-
tyfikacja), funkcji (ogélny program motoryczny), komunikacji (najkrotsze,
najczesciej uzywane i kontekstowo neutralne stowa, ktoérych dzieci uczg sie
w pierwszej kolejnosci i ktore jako pierwsze wchodzg do leksykonu), organi-
zacji wiedzy (na tym poziomie przechowywana jest wiekszos¢ atrybutéw na-
lezacych do elementéw danej kategorii) (Lakoff 2011: 45).

3.3. Pojecie kodu dostepu

Umiejetnosci, o ktorych dotychczas pisalem, wymagaja opanowania kompe-
tencji komunikacyjnej (czyli pragmatycznej), polegajacej na porozumiewa-
niu si¢ za pomocy jezyka z innymi ludzZmi. Opanowanie kompetencji zalezy
od wielu czynnikéw, dlatego skupiam sie tu doktadniej na , kodzie dostepu
do kompetencji komunikacyjno-spolfecznej”. Skoro jednak r6zni ludzie w réz-
nym stopniu przyswajaja sobie te umiejetnosci, istota problemu tkwi w ak-
cie komunikacji.

Akt ten byl przedmiotem refleksji psychologéw i jezykoznawcow od lat
trzydziestych XX wieku. Jednym z pionieréw byl Karl Biihler (1934), ktéry
wyréznil trzy funkcje znaku jezykowego: znak jako symbol - w odniesieniu do
réznych przedmiotéw i standw rzeczy (funkeja przedstawieniowa, reprezen-
tatywna); znak jako symptom — w odniesieniu do méwiacego (czyli nadawcy);
znak jako sygnat dla stuchacza (czyli odbiorcy). W podobnym tréjczionowym
schemacie widza te funkcje jezykoznawcy John Lyons (1977) i Michael Hal-
liday (1973), ktorzy stosuja nieco inng terminologie.

Pelniejszy i znany powszechnie schemat funkcji przedstawit Roman Ja-
kobson (1960), wykorzystujac klasyczny juz dzi§ model komunikacji mate-
matyka Claude Shannona i inzyniera cybernetyka Warrena Weavera z 1949 r.
Oddajmy gtos samemu Jakobsonowi:

Nadawca kieruje komunikat do odbiorcy. Aby komunikat byt efek-
tywny, musi on by¢ zastosowany do ko n t e ks t u (czyli musi co$ oznaczac),
kontekstu uchwytnego dla odbiorcy i albo zwerbalizowanego, albo takiego,
ktéry da sie zwerbalizowad; dalej, konieczny jest kod w pelni lub przynaj-
mniej w cze$ci wspdlny dla nadawcy i odbiorcy (albo innymi stowy - dla
tego, kto ,,koduje”, i tego, kto ,,dekoduje” komunikat); na koniec musi istnie¢

7 Kategorie tworza hierarchie od najbardziej ogdlnej do najbardziej szczegotowe;.
Sa zorganizowane réwniez tak, ze kategorie, ktére sa podstawowe pod wzgledem
poznawczym, znajduja sie ,posrodku” hierarchii (np. pies). Uogdlnienie odbywa sie
,w gore” od poziomu podstawowego (np. zwierze), a specjalizacja — ,w dét” (np. la-
brador).
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kontakt - fizyczny kanat i psychiczny zwiazek miedzy nadawca i odbiorca,
umozliwiajacy im obu nawigzanie i kontynuowanie komunikacji [wyrdznie-
nie — R.J.] (Jakobson 1989c¢: 81).

Poszczegélnym sktadnikom aktu komunikacji odpowiadajg okreslone
funkcje jezykowe: kontekstowi — poznawcza, komunikatowi — poetycka,
nadawcy — emotywna, odbiorcy - konatywna, kontaktowi — fatyczna, a ko-
dowi - metajgzykowa. Pelny obraz sktadnikéw i ich funkcji mozna przedsta-
wi¢ w nastepujgcy sposob:

3) Kontekst
4) Komunikat
1) Nadawca 2) Obronca
5) Kontakt
6) Kod

Rycina 7. Schemat funkgji jezykowych wedtug R. Jakobsona (1989c).

W centrum komunikacji znajduje si¢ kod, jak zostalo to przeze mnie zazna-
czone na rysunku. Normalny proces komunikacji dziata przy udziale koduja-
cego i dekodujagcego. Dekodujacy odbiera komunikat. Chociaz komunikat jest
dla niego nowy, interpretuje go na podstawie kodu. Odbiorca rozumie zatem
komunikat dzigki znajomosci kodu (Jakobson 1989d: 478-479; por. Sperber,
Wilson 2009: 307-308). Innymi stowy, ,wiedza dotyczaca poje¢¢ oraz rela-
cji symbolizacji zachodzacych pomiedzy pojeciami i formami dzwigkowymi
musi by¢ wspélna dla wszystkich czlonkéw danej spotecznosci jezykowej”
(Taylor 2007: 76). Wspdlny kod nalezy rozumie¢ zatem w pierwszej kolejno-
$ci jako jezyk znany nadawcy i odbiorcy komunikatu®. To zdolnos¢ tworze-
nia i rozumienia zdan w jakim$ jezyku naturalnym zgodnie z regutami jego
sktadni. Kompetencja jezykowa kodujacego i dekodujacego realizuje funk-
cje reprezentatywng wobec $wiata zewnetrznego i wobec $§wiata wewnetrz-
nego danej jednostki.

Bardzo czesto uczestnicy aktu komunikacji ,,ustalajg” zakres swojej kom-
petencji jezykowej i komunikacyjnej przez praktyke metajezykowego uspoj-
niania kodu:

Podobnie jak Jourdain Moliére’a, ktéry nie wiedzial, ze méwi proza, uzywa-
my metajezyka nie zdajac sobie sprawy z charakteru metajezykowego naszej
dziatalnosci. Ilekro¢ nadawca lub odbiorca chca sprawdzi¢ czy postuguja sie
jednakowym kodem, mowa zostaje sprowadzona do kodu: przybiera ona

8 Z tego powodu Jakobson negatywnie odnosi si¢ do wszelkiej mowy idiolektal-

nej, nazywajac ja ,przewrotna fikcja’, poniewaz w jezyku kod porozumiewania si¢
musi by¢ uspoleczniony (Jakobson 1989d: 478).
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funkcje metajezykowa. ,Nie jestem pewien, co pan przez to rozumie” —
moéwi wtedy odbiorca; nadawca za$, dla uprzedzenia tego rodzaju watpliwo-
$ci, upewnia si¢: ,Rozumie pan, co powiedzialem?” [wyréznienie - R.J.] (Ja-
kobson 1989c: 85-86).

Prymarnym zadaniem kodujacego i dekodujacego musi by¢ zatem dostep
do wspdlnego, znanego jednemu i drugiemu, kodu. Warunkiem uzywania ta-
kiego kodu jest jego skutecznos¢ i sprawnos¢, wykluczajace to, co btedne i nie-
poprawne (Bugajski 2007: 440-441). Ludzka komunikacja werbalna, oparta
na rzekomym ustalonym charakterze kodu jezykowego, tj. na zalozeniu,
ze ,wszyscy czlonkowie danej spotecznosci jezykowej w taki sam sposob ko-
jarza stowa z ideami” (Taylor 2007: 76), jest niewystarczajagca — wymaga pola-
czenia tegoz ustalonego kodowania z inferencyjnym przypisywaniem intencji.
Wedlug Dana Sperbera i Deidre Wilson ,,rozumienie inferencyjne jest [...] pro-
cesem metapsychologicznym, polegajacym na konstruowaniu i ocenie hipo-
tezy na temat znaczenia nadawcy na podstawie swiadectwa, ktorego dostarcza
on w tym celu” (Sperber, Wilson 2009: 310). Mozna powiedzie¢, ze werbalna
komunikacja inferencyjna jest dojrzalsza i prawdziwa forma komunikacji, po-
niewaz jako mieszana posta¢ komunikacji (tylko taka jest mozliwa) dokonata
wcielenia elementéw przypisujacych intencje interlokutorowi, czyli miedzy in-
nymi zasade¢ czytania w umyslach i rozumienie mowy przenosne;j’:

USTALONY | INFERENCYJNY
KOD DOSTEPU

Kod ustalony Kod inferencyjny

Kompetencja Kompetencja
jezykowa komunikacyjna
Metonimia Metafora

Rycina 8. Kod dostepu do kompetencji komunikacyjno-spotecznej
(A - wersja ustalona; B — wersja inferencyjna).

°  Duza cze$¢ komunikacji zwierzat jest czysto kodowana, np. taniec pszczol.
Cze$¢ komunikacji niewerbalnej ludzi jest czysto kodowana, np. interpretacja
mimicznej ekspresji emocji u noworodkdw, ale wiekszo$¢ jest czysto inferencyjna,
np. pokazywanie chmury, aby wskaza¢, ze mialo sie racje, przewidujac deszcz.
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Przyktadem zawodnosci tylko ustalonego kodu jezykowego moze by¢ roz-
mowa zony i meza':

Zona: Jan organizuje dzi$ przyjecie. Idziemy?

Maz: Dobrze.

Zona: Zadzwonie do niego i powiem, ze przyjdziemy.
[jaki$ czas pdzniej]

Zona: Jeste$ pewien, ze chcesz i$¢ na to przyjecie?
Maz: Dobrze, nie idzmy. I tak jestem zmeczony.

Chociaz maz i zona chcg i$¢ na przyjecie, to w konicu zgadzaja si¢ postapi¢
wbrew swoim checiom i zosta¢ w domu. Zona bazuje na jakiej$ swojej wiedzy
na temat podatno$ci me¢za na podwazenie jego wczesniejszej decyzji o poj-
$ciu na przyjecie (maz tak naprawde jest domatorem, zgodzil si¢ ze wzgledu
na grzeczno$¢, nie chcial robi¢ przykrosci swojej zonie, jest konformista, jest
zmeczony). Maz tez odczytuje intencje towarzyszaca zonie, ze tak naprawde
chce przez jego zmiang decyzji uzyska¢ podobny cel, bo sama uznata, ze nie
chce i8¢ na przyjecie. Proponowana rama komunikacyjna jest tylko jedna
z mozliwosci odczytania intencji towarzyszacych rozméwcom, ale wszystkie
dotycza z calg pewnoscig dziatan o charakterze inferencyjnym.

Dowodem na nieskutecznos¢, a jednoczesnie wykluczenie spoteczne jest
sytuacja osob z autyzmem, ktére mozna nazwac iluzorycznymi uczestnikami
aktow komunikacji, poniewaz do istoty zaburzen autystycznych nalezg zabu-
rzenia komunikacyjne''. W autyzmie zaréwno ogélne czytanie w umysle, jak
i komunikacja niewerbalna sg uposledzone (Sperber, Wilson 2009: 310-311)"2.
Rodzaje tych zaburzen przedstawia podzial, ktéry zaproponowatem w jed-
nym z artykutow:

10 Cytuje za: Taylor 2007: 77.

"' ,Saq one widoczne juz na prewerbalnym etapie rozwoju mowy, a obejmujg wo-
kalizowanie i wskazywanie; dotycza rozumienia relacji stuchajacy - moéwiacy i zdol-
noéci naprzemiennego udzialu w interakcji, organizowania informacji w sposob
zrozumialy dla rozméwcy, dostrzegania oraz naprawiania bledéw komunikacyj-
nych (np. wyjasniania lub udzielania dodatkowych informacji, gdy rozméwca nie
zrozumial komunikatu), a takze komunikowania sie w celu dzielenia zainteresowan
oraz podtrzymania interakcji” (Pisula 2012: 43). Charakterystycznym i czytelnym
zaburzeniem jest fakt zastepowania przez dziecko autystyczne zaimka ja wyrazem
ty i na odwrét. Wsrod czynnikéw powodujacych te trudnosci (réwniez w uzywaniu
wielu wskaznikéw deiktycznych) wymienia sie i ten, ktory wiaze bledne uzywanie
zaimkéw osobowych z nierozumieniem glebszych aspektow rél spotecznych u oséb
z autyzmem (Frith 2008: 156-157).

2 Tam tez znajdzie Czytelnik bogate odniesienia bibliograficzne.
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Podzial ten opiera si¢ na dwdch podstawowych zalezno$ciach. Po pierw-
sze, wszystkie przypadki zachowan autystycznych trzeba rozpatrywac jako
kontinuum, wig¢c podobnie rzecz si¢ ma z mowa 0s6b z autyzmem, ktora jest
wprost proporcjonalna do stopnia zaburzen (Sacks 1999: 267). Po drugie,
pomiedzy kompetencja jezykowa a komunikacyjng zachodzi $cisly zwiazek,
bo w warunkach zaburzenia tej drugiej sama zdolno$¢ jezykowa nie moze sie
w pelni rozwing¢. Przykladowo, jesli u 0séb z ASD pojawia si¢ mutyzm (od-
mowa mowienia), to przyczyna tego nie tkwi w braku zdolnosci do postugiwa-
nia si¢ jezykiem, ale w odmowie kontaktéw spotecznych (Kurcz, Okuniewska
2011: 41). Punktem wyj$cia natomiast jest podzial na osoby postugujace si¢
kodem werbalnym i osoby nieméwiace.

Wszystkie rodzaje zaburzen autystycznych powoduja trudnosci komu-
nikacyjne, chociaz w niejednakowym stopniu. Uzyskanie dostepu do jezyka
powoduje, ze triada niezdolnos$ci spotecznych, komunikacyjnych i wyobra-
zeniowych moze powoli ustgpowac (Sacks 2008: 335)".

Kompetencja komunikacyjna wymaga szeregu umiejetnosci w sytuacji
ciggtego nastawienia na gry jezykowe, by by¢ samoswiadomymi graczami,
wyjatkowo uskrzydlonymi do spogladania z ,lotu ptaka”. Jak pokazalem to
w rozdziale 2, umiejetnosciami szczegolnymi sg akty o charakterze komuni-
kacyjno-spolecznym, a wérdd nich metafora i metonimia, ktére petnia funkcje
»hiperzmystu” i konstruujg pelna i wartosciowa komunikacje interpersonalna.
Trudno zatem sobie wyobrazi¢, zeby nie zostaly wiaczone do kodu. Jezykowo-
-komunikacyjny kod dostepu obejmuje pewnego rodzaju korelacje metafory
i metonimii w zaleznosci od réznych czynnikéw: kognitywnych, stylistycz-
nych i biologicznych, tworzacych rézne poziomy kompetencji.

Poziomy te uzaleznione s3 od odpowiedniej relacji komunikacyjnej kodu-
jacego i dekodujacego. W rzeczywistej komunikacji nadawca musi nie tylko
przyjac pozycje nadawcy, lecz takze pozycje odbiorcy, zanim moze cokolwiek
mu przekazaé. Uczestnicy komunikacji musza przewidywac swoje zachowania:

[...] musze by¢ zdolny do koniektury szeregu mozliwych reakcji, cho¢by tylko
przyblizonych. Juz wezedniej musze jako$ znalez¢ sie w umysle tego drugiego,
by wprowadzi¢ swoj przekaz, a odbiorca musi by¢ w moim umysle. By cokol-
wiek sformulowaé, musze te inng osobe lub osoby juz mie¢ ,w glowie”. Oto
paradoks ludzkiej komunikacji. Komunikacja jest intersubiektywna (Ong
1992: 230).

Zazwyczaj wyobrazamy sobie uproszczony model tego schematu komuni-
kacyjnego, w $wietle ktérego komunikowanie ma liniowy, jednokierunkowy

B Te stowa wypowiedzial O. Sacks o Temple Grandin.
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charakter i niezaleznie od rodzaju jego zdefiniowania proces ten wymaga
trzech stalych elementéw: nadawcy, komunikatu, odbiorcy. Jednak najczesciej
w sytuacji zywej mowy i codziennej komunikacji (szczegélnie w rozmowie
bezposredniej) role nadawcy i odbiorcy s wymienne: nadawca — przekaz —
odbiorca; odbiorca - przekaz — nadawca.

Ten typ komunikacji wlasciwy jest sytuacji dialogowej, ,w ktérej nadawca
komunikatu kontaktuje si¢ z jego odbiorcg na zasadzie sprzezenia zwrot-
nego, wobec czego ten ostatni w opisywanej sytuacji takze wystepuje w roli
nadawcy, ktory z kolei odbiera komunikat” (Bugajski 2007: 439). Sytuacja dia-
logu (gr. didlogos ‘rozmowa’) wymaga samoswiadomych uczestnikéw aktu ko-
munikacji i jest weryfikatorem ich rzeczywistych umiejetnosci i predyspozycji
w tym zakresie. W $wietle definicji Anny Wierzbickiej rozmowa skltada sie
z nastepujacych aktéw mentalnych: ,,moéwie ...; méwie to, bo chcee, Zebysmy
moéwili rézne rzeczy jeden do drugiego; sadze, ze i ty chcesz, zebysSmy mowili
rézne rzeczy jeden do drugiego” (Wierzbicka 1983: 131). ,Podczas rozméw
najczgsciej wpuszczamy w siebie rure wiertniczg i cieszymy sie tym, co z niej
tryska” — wtéruje Wierzbickiej teoretyk sztuki rozmowy Stefan Garczynski
(1993: 12). W wigkszosci ludzie czujg si¢ jak przystowiowe ,,ryby w wodzie”
w wirze codziennych, wymuszonych zachowan komunikacyjnych. Rozmowy
»0 niczym’, plotkowanie, zwykle rozmowy o pogodzie, zakupach i polityce,
wymiana grzecznosci, rozmowy dla podtrzymywania kontaktu wypelniaja
mnostwo czasu przecigtnemu animal loquens.

Zupelnie inaczej natomiast wygladaja quasi-rozmowy oséb, ktdre nie po-
trafig poradzi¢ sobie w sytuacjach dialogicznych. Wspomniany przeze mnie
Ireneo Funes, bohater opowiadania Jorge Luisa Borgesa, mial oryginalny spo-
sob liczenia, ale nie czul potrzeby ttumaczenia komukolwiek swojego dziwac-
twa. Gdyby Funes chcial skorzystac z réznych sposobow (strategii) wymiany
pogladdw, to oczywiscie uczyniloby to jego kontakt intelektualny pod pew-
nym wzgledem bardziej obiektywny, a od strony konwersacyjnej przyniostoby
obu stronom wigcej satysfakeji. Przychodza mi do glowy dwa - stosowane
w takiej sytuacji — rozwigzania: jedno bardziej bierne (wyjasnienie), a dru-
gie dynamiczne (wejscie w spor). Wyjasnienie Anna Wierzbicka definiuje
nastepujaco: sadze ze nie rozumiesz X; sadz¢ ze chcialbys to rozumieé; mo-
wie: ...; mowie to bo chce zebys to wiedzial (Wierzbicka 1983: 132), a spor:
wiem ty mys$lisz o Z co innego niz ja; sadze ze ty myslisz zle; mowie: ...; mo-
wig to bo chce aby$ powiedzial ze méwiles Zle (Wierzbicka 1983: 131). Z re-
lacji Borgesa wynika, ze Funes nie myslal w ten sposéb. Obce mu byto co$
takiego, jak préba dyskutowania na temat jego pomystu. Stowa Borgesa mo-
wigce o tym, ze Funes nie zrozumial go albo nie chcial zrozumie¢, wyklu-
czaja nie tylko zdolnos¢ do postugiwania si¢ takimi aktami, jak wyjasnienie
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czy spieranie sie z kims, ale zdolno$¢ do satysfakcjonujacej wymiany pogla-
déw w ogdle. W calym utworze Pamigtliwy Funes nie znajdziemy $ladéw ko-
rzystania przez bohatera z umiej¢tnosci rozumienia istoty intersubiektywnego
procesu komunikacji, préb wymiany pogladéw czy budowania glebszej rela-
¢ji migdzyludzkiej (Kominek 2016: 151).

Intersubiektywnos¢ procesu komunikacji wymaga wiec nie tylko uspoj-
nienia kodu i metajezykowej weryfikacji jego réznych poziomdw, ale wnik-
niecia w $wiat mentalny odbiorcy:

Aby méwié, musze w jaki$ sposdb by¢ juz w komunikacji z umystem, do kt6-
rego si¢ zwracam, zanim jeszcze zaczne mowi¢. W takiej facznoéci moge by¢
dzigki zwigzkom z przeszloéci, poprzez wymiang spojrzen, poprzez porozu-
mienie z osobg trzecig, ktéra sprawila, ze zetknalem sie z moim interlokuto-
rem, i dzieki niezliczonym innym sposobom. (Stowa to modyfikacja nie tylko
sytuacji werbalnej). W tym drugim umysle musze wyczu¢ cos, do czego moze
nawigza¢ moja wypowiedz. Komunikacja ludzka nie jest nigdy jednokierun-
kowa. Nie tylko wymaga zawsze reakcji, lecz reakcja antycypowana ksztaltuje
jej forme i tres¢ (Ong 1992: 230).

Kompetencja komunikacyjno-spoteczna wymaga ,,.komunikacji z umy-
stem” nadawcy i odbiorcy w sytuacji dialogicznej, a wigc ,,czytania” tego, co
dzieje si¢ w umysle drugiego cztowieka, poznawania jego aktualnych mysli
i przezy¢, intencji, punktu widzenia jednostki. Za gléwna sktadows tego pro-
cesu jest uznawany element mechanizmu poznawczego o bardzo zlozonej
strukturze, odpowiedzialny za zdolnos¢, ktora nazywa si¢ mentalizacja, za-
chodzacy na poziomie abstrahowania i zwigzany z reprezentacja samego umy-
stu. Komponent ten jest odpowiedzialny za to, co nazywamy teorig umystu
lub psychologia ludowa (Winczura 2014: 391). Oznacza ona zdolno$¢ do my-
$lenia o my$leniu lub do wyobrazenia sobie stanu umystu innego cztowieka.
Poniewaz o teorii umystu pisalem juz wczesniej, w tym miejscu nie bede roz-
wijal szerzej tego zagadnienia.

Powrd¢my natomiast do sytuacji poznawczej Funesa. Zapewne osoba pa-
trzaca z dystansem na swdj wynalazek (oryginalny sposéb liczenia) starataby
sie w jaki$ sposdb zaznaczy¢ swoj stosunek do jego wymiaru praktycznego
(na co zwrocil uwage Borges), z tego wzgledu, zZeby nie zosta¢ odebrang jako
dziwak, narazi¢ si¢ na $Smiesznos¢; staralaby sie takze umniejszy¢ swoja role ze
wzgledu na spoleczne oczekiwania. Takie my$li musialyby sie najpierw poja-
wi¢ w umysle Funesa (tzn. reprezentacje umystowe), nastepnie by¢ zwerbalizo-
wane, przyjmujac ksztalt jezykowy z uwzglednieniem odpowiedniej intonacji,
celu illokucyjnego, modalnosci, ramy odpowiedniego aktu mowry itp. Skoro
wiec Funes w ten sposéb nie postapil, o czym moéwi Borges, z cala pewnoscia
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nie posiadat teorii umystu, ktéra méwi o tym, ze jezeli kto§ ma teorie umystu,
to znaczy, ze przypisuje stany umystowe sobie i innym. Zdaniem Anny Wierz-
bickiej wrodzona i uniwersalna teoria umystu obejmuje nastepujace, podsta-
wowe dla niej, komponenty ,,myslenia o mysleniu”: ‘mysle¢, ‘wiedzie¢, ‘chcie¢’
i ‘czu¢ (Wierzbicka 2010: 66). Sg one podstawowym alfabetem kodu dostgpu
do skutecznej kompetencji komunikacyjno-spolecznej. To one umozliwiajg
tworzenie aktéw majacych znaczenie przenosne, stanowigcych reprezentacje
poznawcze tego, co inni ludzie zamierzaja zakomunikowa¢, i podtrzymuja-
cych komunikacje spoleczng (Kominek 2016: 149-151).

Chcac lepiej zrozumie¢ alfabet kodu dostepu do kompetencji komunika-
cyjno-spolecznej interlokutoréw, warto réwniez sieggna¢ do mysli filozoficznej,
reprezentowanej przez przedstawicieli filozofii dialogu. Jeden z najbardziej zna-
nych przedstawicieli tego kierunku, na ktérego poglady chce si¢ tu powotac,
Martin Buber, pisal, ze ,na poczatku jest relacja’; dialog ,,jest postepowaniem
ludzi wobec siebie, znajdujacym jedynie wyraz w komunikacji” (Buber 1992:
209; 214). Mysla przewodnig tej filozofii jest cztowiek i jego relacja z drugim
czlowiekiem'. Zostal on uznany za fundamentalng realno$¢ doswiadczenia
emocjonalnego, a wiez i relacja z nim podniesiona do rangi czego$ najbardziej
pierwotnego i kardynalnego dla czltowieka jako takiego i jego umiejscowienia
w $wiecie (Z6tkowska 2013: 19). Martin Buber tak wyklada swoje poglady:

Cztowiek staje si¢ osoba dopiero w relacji do Ty, [...] relacja jest wzajem-
nosciag. Moje Ty dziata na mnie tak, jak ja dzialam na nie'. [...] Dopiero gdy
indywiduum uzna drugiego w calej jego innosci jak siebie, jako czlowieka,
i w ten sposob przedrze sie ku drugiemu, wtedy w tym bliskim i przemijaja-
cym spotkaniu przetamie ono swojg samotno$¢'.

W swojej stynnej ksiazce Ich und Du przeciwstawil Buber relacje Ich -
Du (Ja - Ty), w ktérej spotykamy sie z druga osoba, a 6w kontakt jest najwaz-
niejszym celem - relacji Ich - Es (Ja - To), kiedy to wchodzimy w kontakt
z jaka$ osobg jako przedmiotem, aby jg wykorzysta¢ do swoich celow. Jak za-
uwaza Marta Szabat, ,wejscie Ja w relacje z Ty oznacza bycie w pelni. Wejscie
za$ Ja w $wiat Ono wprowadza pustke, nicos¢, zto” (Szabat 2015: 223). Zda-
niem Bubera ten drugi sposob traktowania innego czlowieka jest ponizajacy.

" Samo okreslenie ,,drugi czlowiek” przez wybranych filozoféw dialogu jest roz-

nie uyjmowane. Martin Buber stosuje pojecie Ty, Emmanuel Levinas Inny (inne,
inni), natomiast u Jozefa Tischnera spotykamy si¢ z terminem Zapytany — Pytajacy.
5 Buber (1992: 31).

¢ Buber (1991: 45).

7" Buber (1993: 126).
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Do filozofii Ja - Ty Bubera nawigzuje w swojej ksiazce o empatii Simon
Baron-Cohen, piszac ze ,, kiedy nasza empatia jest wylaczona, dziatamy w try-
bie «ja»” (Baron-Cohen 2015: 24). Chociaz wediug Barona-Cohena chodzi tu
bardziej o podstawy empatii, to mechanizm ten - ,wlasciwy jedynie czltowie-
kowi” (Taylor 2007: 78) — ma duzo wspolnego z umiejetnoscig wczuwania sie
w emocje, mysli i poglady ludzi, czego nie mozna zrobi¢ bez komunikacji Ja -
Ty. Dzi¢ki niej potrafimy tak naprawde ,,przypisywac innym osobom koncep-
tualizacje, ktore w przyblizeniu odpowiadaja naszym wlasnym” (Taylor 2007:
79). Empatia w wersji rozszerzonej to — wedtug Barona-Cohena - nie tylko
»zdolno$¢ rozpoznawania mysli lub uczu¢ innej osoby”, ale takze reagowanie
na jej myslii uczucia odpowiednig emocjg” (Baron-Cohen 2015: 32)'%. Badacz
zawiesza poprzeczke empatii dosy¢ wysoko — uwaza, ze chociaz dzialania czto-
wieka sg pozytywne i warto$ciowe, lecz wynikaja wyltacznie z upartego da-
zenia do wlasnych celéw, nalezy uznac je za pozbawione empatii. Jezeli wiec
w trakcie pracy mowimy swojemu dziecku, ktore jest zmartwione lub zdener-
wowane: ,,Nie moge teraz z tobg rozmawia¢, spoznig sie do pracy’, to wlasnie
w takim momencie wylaczamy swoja empati¢ (Baron-Cohen 2015: 25). No-
vum ujecia Barona-Cohena stanowi skala, ktéra pozwala bardzo dokladnie
i sugestywnie przedstawi¢ 7 poziomoéw empatii (zob. tabela 1):

POZIOMY EMPATII CHARAKTERYSTYKA OGOLNA SZCZEGOLOWA .
CHARAKTERYSTYKA ZACHOWAN

Poziom 0 Osoba nie ma ani odrobiny Czes¢ osbb jest zdolna do

empatii. popetniania przestepstw,
zabdjstwa, napasci z uzyciem
przemocy, torturowania
i gwattu. Nie doswiadczaja zalu
ani poczucia winy.

Poziom 1 W pewnym stopniu osoba jest w | Empatia tych oséb nie jest jed-
stanie zastanawiac sie nad tym, | nak wystarczajgcym hamulcem;
co zrobita, i odczuwac zal. kiedy cos ich rozztosci, wpadaja

w furie i przestaja nad soba
panowac.

' Wspolczesnie mechanizm ten jest wigzany z dzialaniem tzw. neurondéw lustrza-

nych. Wykorzystujg one ,,neurobiologiczng infrastrukture obserwatora, by da¢ mu
poczu¢ co$ w rodzaju symulacji tego, co dzieje si¢ w czlowieku, ktérego obserwuje”
(Bauer 2008: 43). Por. réwniez Keysers 2017.
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Poziom 2 Osoba ma powazne trudnosci Nie umie sama uswiadomic
z empatia, ale w wystarczajacym | sobie, ze rani innych, ze posu-
stopniu zdaje sobie sprawe neta sie za daleko; potrzebuje
z tego, co czutaby druga osoba, | jasnego komunikatu od innych,
by powstrzymywac sie przed gdzie lezy granica poprawnego
agresja fizyczna. zachowania.

Poziom 3 Osoba jest Swiadoma, ze ma Skupia sie na obowigzkach,
problemy z empatia i unika rela- | a nie na innych osobach. Zdaje
cji zawodowych i towarzyskich | sobie sprawe, ze nie rozumie
wymagajacych duzych zasobdéw | zartéw, i nigdy nie jest pewna,
empatii. czego sie od niej oczekuje. Zwy-

kte rozmowy towarzyskie i swo-
bodne pogawedki moga by¢ dla
niej koszmarem.

Poziom 4 Cztowiek na tym poziomie Czuje sie bardziej swobodnie,
odznacza sie przecietnym lub kiedy rozmowy dotyczg tema-
nieco obnizonym poziomem téw innych niz emocje. Zawie-
empatii. rane przez niego przyjaznie

opierajg sie w wiekszym stopniu
na wspolnych dziataniach

i zainteresowaniach niz na
bliskosci emocjonalne;j.

Poziom 5 Na tym poziomie ludzie maja Ich przyjaznie opieraja sie
ponadprzecietny poziom przede wszystkim na bliskosci
empatii. emocjonalnej, wzajemnych

zwierzeniach, pogladach,
obopdlnym wsparciu i wyraza-
niu wspotczucia. Nie podejmujg
pochopnych, jednostronnych
decyzji. Poswiecajg innym duzo
czasu, poniewaz interesuje ich
zycie i uczucia innych oséb.

Poziom 6 Na poziomie 6 mamy do czynie- | Troszczg sie oni wciagz o dobre
nia z ludZzmi odznaczajacymi sie | samopoczucie innych oséb,
niezwykle wysokim poziomem | doktadaja staran, aby udziela¢
empatii, przez caly czas skupia- | im wsparcia.
jacymi sie na uczuciach innych.

Tabela 1. Rdzne poziomy empatii (na podstawie: Baron-Cohen 2015: 38-41)".

19

Wg autora skali wydzielone poziomy stanowia szerokie zakresy, a kazdy moze
sie przemieszcza¢ w obrebie danego zakresu ze wzgledu na przejsciowe wahania po-
ziomu empatii.
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S. Baron-Cohen bardzo ciekawie rozwiazuje problem autystycznej ,,$le-
poty” emocjonalnej, poniewaz wyréznia dwa poziomy ,,zerowe” empatii: ne-
gatywny i pozytywny. Poziom negatywny charakteryzuje osoby, ktére nie maja
zadnych hamulcéw, sg skrajnymi egoistami, a w niektorych wypadkach po-
pelniaja morderstwa lub gwalt. Inna grupa ludzi ma zerowy poziom empatii,
ale jest ,,zero-pozytywna”. Chodzi tu o osoby z zespotem Aspergera i klasycz-
nym autyzmem. W ich wypadku trudnosci z empatig wigzg si¢ ze szczegélnym
przetwarzaniem informacji przez mézg (Baron-Cohen 2015: 95-116). Typowy
obraz zycia takich oséb nie jest optymistyczny. Przezywaja one dotkliwg sa-
motno$¢, nie rozumieja ludzi i unikaja kontaktéw, gdzie odbywajg si¢ roz-
mowy pozbawione konkretnego sensu. Juz w dziecinstwie sytuacje spoteczne
wydaja im si¢ niejasne i ich unikaja, np. wspdlnych zabaw z réwiesnikami,
na skutek czego s3 ponizani, wySmiewani i izolowani. Osoby takie w doro-
stym zyciu sg konfliktowe, poniewaz zawsze méwig to, co mysla, obrazaja in-
nych przykrymi uwagami, nie interesujg si¢ innymi ludzmi, nie majg pojecia,
co mysla i co czuja oni ani jak reagowa¢ na ich uczucia. Opisywany przez Ba-
rona-Cohena 52-letni Michael ,,marzyl o zyciu w §wiecie bez ludzi, w ktérym
mialby nad wszystkim catkowitg kontrol¢” (Baron-Cohen 2015: 98). O wielu
swoich do$wiadczeniach w tym zakresie pisata w opowiesci autobiograficznej
Gunilla Gerland. Najbardziej przejmujace s3 wyznania na temat roli rodzicow
w jej zyciu. Kiedy pewnego dnia ojciec wyprowadzil si¢ do innej kobiety, nie
mialo to dla niej zadnego znaczenia; nie zastanawiala si¢, gdzie si¢ podzial.
W ogodle nie rozumiala, kim sg dla niej rodzice, do czego stuza, jakie jest ich
gléwne przeznaczenie i nie miata pojecia o tym, co odréznia jej rodzicéw od
innych kobiet i mezczyzn (Gerland 2015: 64-65).

Empatyzowaniem (od stowa empatia) zostal nazwany zbiér charaktery-
stycznych cech (zob. wcze$niejszy rozdzial), ktdry przeciwstawit brytyjski
psycholog systematyzowaniu, co ma odzwierciedlenie w dwoch stylach po-
znawczych: pierwszym, opartym na zainteresowaniu §wiatem stanéw mental-
nych i uczuciowych ludzi, i drugim, zwigzanym z przetwarzaniem informacji
dotyczacych roznych struktur, a wiec $wiatem rzeczy (zob. Frith 2008: 200-201).

Analogicznie mozna by wiec powiedzie¢, ze kiedy nasza teoria umystu
jest wylaczona, dzialamy w trybie ,,ja”. ,W takim stanie - jak pisze S. Baron-
-Cohen - wchodzimy w kontakt wylacznie z przedmiotami albo z ludZmi trak-
towanymi jak przedmioty” (Baron-Cohen 2015: 24). Rozwazajac my$l Bubera
w kontekscie komunikacyjnym, mozna powiedzie¢, ze umysty majg zywi lu-
dzie (jezyk ,ty”). Jedli nie zauwazymy umystu innego cztowieka, traktujemy
innych przedmiotowo (jezyk ,,to”). Zagadnienia te bedg przedmiotem rozwa-
zan w dalszych rozdzialach ksigzki. Opisany przez S. Baron-Cohena podziat
bedzie przydatnym narzedziem do opisu poszczegélnych substyli poznaw-
czych (reprezentowanych przez opisywane osoby).
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W ten oto sposdb zostaly przedstawione wszystkie elementy kodu dostepu:
posiadanie teorii umystu, poziomy empatii i mechanizm konceptualizacji, czyli
wybor narzedzia obrazowania w postaci metafory i/lub metonimii, decydu-
jacy o okreslonych stylach poznawczych. Poszczegdlne elementy mozna po-
wigzac z aktem komunikacji Karla Biihlera, ktéry wyodrebnil znak jezykowy,
pozostajacy w okreslonej relacji wobec nadawcy, odbiorcy, a takze przedmiotu
w rzeczywisto$ci, do ktdrego si¢ odnosi (zob. rys. 9.).

RZECZYWISTOS¢
Teoria umysu

ZNAK
Metafora/metonimia

ODBIORCA
Empatia

NADAWCA
Konceptualizacja

Rycina 10. Wtérna symbolizacja aktu komunikacji jezykowej wg K. Bithlera (1934)
implikowana przez kod dostepu do tworzenia innych rzeczywisto$ci modalnych.

Znakiem jezykowym, na ktérym si¢ tu koncentrujemy (ja/my), jest me-
tafora i/lub metonimia. Jest on zwigzany z mozliwoscig tworzenia innych
rzeczywisto$ci modalnych poprzez korzystanie z teorii umystu. Ekwiwalen-
tem koncentracji na funkcji nadawcy jest konceptualizacja, czyli mozliwos¢
zindywizualizowanego (ograniczonego réznymi czynnikami) sposobu kre-
owania $wiatéw modalnych, a na odbieraniu wszelkich bodzcéw ,,oczami” od-
biorcy - empatia, czyli zdolno$¢ rozpoznawania mysli lub uczu¢ innej osoby,
ale takze reagowanie na jej mysli i uczucia odpowiednig emocja. Wszystkie
elementy oddzialujg na siebie, tworzac kod dostgpu do kompetencji komu-
nikacyjno-spotecznej ja/my. Na tak rozumiany kod mozemy patrze¢ przez
pryzmat poszczegolnych elementéw, ktore tworzg okreslone odmiany po-
znawcze. W dalszym ciagu bede je nazywal substylami, ale nie oznacza to
koncentracji jedynie na stylach poznawczych: empatyzowaniu lub systema-
tyzowaniu. Chce na nie patrze¢ wieloaspektowo, widzac wzajemne oddzialy-
wanie poszczegélnych elementéw: teorii umystu, konceptualizacji i empatii.
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Nierozumienie bowiem gier jezykowych czy mowy przeno$nej wynika z tego
samego zrodla co erozja empatii — jest nim nieuwzglednianie ,,ty” w relacji
»ja — »ty’; charakteryzuje si¢ ono brakiem teorii umystu i traktowaniem lu-
dzi jak przedmioty. W taki sposob postaram si¢ przesledzi¢ wszystkie po-
ziomy kodu dostepu.

3.4. Poziomy kodu dostepu

Poszczegdlne substyle sg zwigzane z takimi czynnikami, jak: przedmiot i spo-
s6b obrazowania obecny w normalnej codziennej komunikacji (substyl ogélny
neurotypowy), wybdr stylu narzucony typem przedmiotu poznania (substyl
kognitywny), srodki artystycznego wyrazu (substyl artystyczny), indywidu-
alne preferencje (substyl idiolektalny) i biologiczne wyposazenie czlowieka
(substyl biologiczny). Dzielg si¢ one wyraznie na dwie grupy: substyle po-
znawcze wynikajace z faktycznej dwubiegunowosci (poziom neurotypowy)
i substyle poznawcze wynikajace z braku dostgpu do metafory (poziom nie-
neurotypowy). Na rysunku nr 11 zostaly one ujete blokowo, tzn. kazdy po-
ziom jest okreslony przez szereg cech charakterystycznych, ktdre go definiuja,
przeciwstawnych cechom z drugiego poziomu. Oba poziomy tworza nieostra
granice, poniewaz cechy o charakterze neuro- i nieneurotypowym sa okre-
$lone zar6wno wewnatrz, jak i na zewnatrz jako ptynne kontinuum.

[. POZIOM NEUROTYPOWY IIl. POZIOM NIENEUROTYPOWY

empatyzowanie systematyzowanie

traktowanie Ty jako czowieka traktowanie Ty jako rzecz
tendencyjnos¢ globalna tendencyjnos¢ lokalna

brak kompetencji komunikacyjno-spofecznej

kompetencja komunikacyjno-spoteczna

mechanizm podobienstwa (metafora) mechanizm przylegtosci (metonimia)

Rycina 11. Cechy okreslajace substyle poznawcze wynikajace
z faktycznej dwubiegunowosci i z braku dostepu do metafory.
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Tak wiec zostaly przedstawione cechy, ktérymi bede okreslat kod do-
stepu do kompetencji komunikacyjno-spolecznej. Katalog tych cech jest bar-
dzo obszerny, ale wszystkie pozwalajg bardzo wnikliwie i miarodajnie opisa¢
ten kod. W dwdch nastepnych rozdziatach przedstawig¢ poszczegdlne substyle
poznawcze, ktére wynikaja z faktycznej dwubiegunowosci (metafora i meto-
nimia), charakteryzujace osoby tzw. neurotypowe, i substyle determinowane
przez metonimiczng koniecznos¢ przejawiajaca sie u 0séb z jednym z typow
afazji i autyzmem (brak dostepu do metafory). Substyl metaforyczny wynika-
jacy z zaburzen mechanizmu przyleglosci w drugim z typéw afazji nie bedzie
przedmiotem mojego zainteresowania. Podzial ten wyglada zatem nastepujaco:

I. Poziom neurotypowy.

1. Substyle wynikajace z faktycznej dwubiegunowosci.
a. substyl ogélny neurotypowy;
b. substyl kognitywny;
c. substyl artystyczny;
d. substyl idiolektalny.
II. Poziom nieneurotypowy.
1. Substyle metonimiczne wynikajace z braku dostepu do metafory.
a. substyl biologiczny (zaburzenia afatyczne);
b. substyl biologiczny (zaburzenia autystyczne).
2. Substyl metaforyczny wynikajacy z zaburzenn mechanizmu przyle-
glodci.
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Wybor dostepu.
Substyle poznawcze wynikajace z faktycznej dwubiegunowosci

4.1. Substyl ogolny neurotypowy

Mowiac o substylu ogélnym, charakteryzujacym osoby neurotypowe, mamy
na mysli osoby, ktére radza sobie (doskonale lub wystarczajaco) w zakre-
sie kompetencji komunikacyjno-spofecznej. Wiekszos$¢ z nas odziedziczyta
w toku rozwoju filogenetycznego umiejetnos¢ wspoélpracy z innymi osobni-
kami gatunku ludzkiego, to jest zdolnos¢ i sklonnoé¢ do dzielonej intencjo-
nalno$ci — umiejetnosci ,,przyjmowania przez dwoch lub wigcej osobnikow
wspolnej perspektywy ,,my’, a nie ,ja’ i ,ty”, pozwalajacej na realizacje na-
szych wspolnych celow i wywolujacej specjalne oczekiwania wobec kazdego
z partneréw. Umiejetno$¢ ta jest cze$cig umiejetnodci zwigzanej z posiada-
niem teorii umystu, obejmujaca sztuke czytania w myslach, czyli operowanie
wiedza, przekonaniami, mys$leniem, checig, pozadaniem, nadziejg itp. Od-
nosi si¢ do zdawania sobie sprawy z tresci we wlasnym umysle. Osoby neuro-
typowe sa sprawne w postugiwaniu si¢ komunikacja w pelni intencjonalna.
W centrum tej kategorii znajduje si¢ metafora, ktéra — w $wietle ujecia ko-
gnitywnego — laczac rozum i wyobraznie, odwoluje si¢ do dobrze przyswo-
jonych zespoléw pojeciowych i modeluje za ich pomoca obiekty, zdarzenia,
zjawiska bedace przedmiotem wypowiedzi o réznym charakterze. Osoby te
w pelni $wiadomie korzystaja z komunikacji intencjonalnej, potrafig naswie-
tla¢ w ten sposéb pewne aspekty analizowanych zjawisk, co umozliwia ich
lepsze zrozumienie. Wedtug S. Barona-Cohena cechuje je wysoki poziom em-
patii. Traktuja one z niezwyktym szacunkiem innych ludzi jako osoby, ktdre
maja swoje uczucia, ktére potrzebujg uwagi i prawdziwie gtebokiego kontaktu
z drugim czlowiekiem.
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Czes¢ 0s6b, oprocz stereotypowych zdolnosci w zakresie komunikacji inten-
cjonalnej, wyr6znia si¢ bardzo wysokim poziomem empatii. Baron-Cohen
w ksiazce Teoria zta. O empatii i genezie okrucieristwa (2015) podaje swoje
typy oséb superempatycznych, czyli takich, ktdre ,,przez caly czas skupiaja sie
na uczuciach innych, troszcza si¢ o ich dobre samopoczucie [...] a inni ludzie
nawet przez chwile nie znikajg z ich radaru” (s. 40). Autor wybrat sposréd zna-
nych mu przyktadéw superempatii posta¢ stynnego arcybiskupa Desmonda
Tutu, ktory wstawit sie walka z apartheidem. Podczas przestuchania czarno-
skorych ofiar byt wstrzasniety ich relacjami do tego stopnia, ze musiat gryz¢é
wlasng dton, zeby powstrzymac krzyk bolu, poniewaz gdyby zaczat gtosno ma-
nifestowac swoje przezycia, jego uczucia odwrocilyby uwage od emociji ofiar.

Henri Nouwen

Zainspirowany opisem brytyjskiego psychologa, zaczatem szukaé swojego
wzorca osoby neurotypowej, spetniajacej opisane tu kryteria i charakteryzu-
jacej si¢ superempatia. Takg osobg jest dla mnie holenderski ksiagdz Henri No-
uwen. Urodzil si¢ on w 1932 r. w Holandii. Sudiowal psychologie i teologie.
Byt wybitnym wykiadowca kilku uniwersytetéw i duchowym autorytetem nie-
zliczonych chrzesécijan na $wiecie. Ostatnie dziesi¢¢ lat zycia spedzil jednak
na postudze duszpasterskiej we wspdlnocie LArche — Daybreak w Toronto,
bedacej czescig migdzynarodowego ruchu wspoélnot integrujacych osoby nie-
pelnosprawne. Zmarl w 1996 r.".

O tym, ze Henri Nouwen mial szczegdlny dar ,,ponadprzecigtnej” (jak
sam mowil) przyjazni z ludzmi i wyjatkowej empatii, mozna si¢ dowiedzie¢
z jego dziennika Moéj rok szabasowy. Dziennik z ostatniego roku Zycia (2005)>.
W czasie rocznego urlopu, ktorego udzielita mu wspdlnota Arche Daybreak
w tym celu, aby nie zajmowal si¢ zadng pracg poza pisaniem, Nouwen prze-
zywal wewnetrzng walke pomiedzy wzrastajaca potrzebg samotnosci, modli-
twy i pisania a pragnieniem podrdzy, spotkan z ludzmi, wyglaszaniem kazan
i wykladow, poglebianiem przyjazni, $wigtowaniem i pracowaniem wraz z in-
nymi nad realizacjg idei. Ilekro¢ wraca do pisania, jest bardzo zadowolony,

' Henri Nouwen napisal ponad czterdziesci ksigzek z zakresu duchowosci, m.in.:
Dziennik z Genesee. Zapiski z klasztoru trapistow, W imig Jezusa, Sztuka Zycia - opo-
wies¢ o przyjazni i cierpieniu, Z samotnosci (trzy medytacje o Zyciu chrzescijariskim),
Blogostawieni, ktérzy wprowadzajg pokéj, Zraniony uzdrowiciel, Zycie Umilowanego.
Jak zyé duchowo w Swieckim Swiecie, Zmient mojg zZatobg w taniec, Chleb na droge.
Dziennik mgdrosci i wiary, Powrdot syna marnotrawnego, Adam umitowany przez
Boga, Méj rok szabasowy. Dziennik z ostatniego roku zycia.
> Oryginalne wydanie ukazalo si¢ w 1998 r.
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bo chcialby pisa¢ wigcej i lepiej. Jednak jego walka trwa do ostatnich chwil
zycia, bo zawsze odczuwa bardziej nieposkromiong che¢ przyjazni i bliskosci
niz potrzeb¢ samotnej izolacji. Jak wyliczyl wydawca dziennika, w swym ory-
ginalnym pamietniku Henri Nouwen wymienia ponad tysiac oséb, z ktérymi
sie spotyka, rozmawia o réznych rzeczach, ktérych chwali i pociesza, ktérym
doradza i z ktérymi utrzymuje kontakt. Nazywa po imieniu ponad sze$ciuset
przyjaciol, ktérych zna nie z komunikatora elektronicznego (bo takiego jeszcze
wtedy nie bylo), ale ma dla nich czas i z ktérymi realnie dzieli go. ,,Skupiony
i ozywiony, szczery i hojny wychodzil ludziom naprzeciw. Nieustannie scho-
dzit z wlasnej drogi, ustepujac miejsca innym, aby mogli poczuc sie szczegol-
nie wazni i docenieni” (O’Laughlin 2007: 13). Taki rodzaj kontaktu wymagat
nie tylko superempatii, ale i umiejetnosci wyjatkowego poruszania si¢ w swie-
cie kompetencji komunikacyjno-spoteczne;j.

W wielu miejscach Dziennika autor ujawnia swoje pragnienia zwigzane
z tymi kontaktami:

Moje serce wypelniata wdziecznos¢ i czulo$¢, zatowalem, ze nie moge kaz-
dego z nich obja¢ i kazdemu z osobna daé pozna¢, jak wiele dla mnie zna-
czy i jak bardzo mi go brakuje... Czuje, jak cale moje ja, cialo, umyst i dusza
teskni za dawaniem i przyjmowaniem mito$ci bez warunkéw, bez leku, bez
zastrzezen (s. 10);

Zawsze chciatem by¢ dla innych dobrym pasterzem, ale zawsze tez wiedzia-
tem, ze dobrzy pasterze oddaja swoje Zycie — swoje cierpienia i rado$ci, swoje
watpliwosci i nadzieje, swoje leki i swoja mito$¢ — za swoich przyjaciot (s. 15);

Mam wielka, ,,ponadprzecietng” potrzebe przyjazni. Smutki i radosci mojego
zycia maja maly zwigzek z sukcesami, pieniedzmi, kariera, danym krajem lub
kosciotem, majg natomiast $cisty zwigzek z przyjazniami (s. 27).

W 1985 roku, kiedy praca na Uniwersytecie w Harvardzie przestala mu
odpowiada¢. zaproszono go po kilku wstepnych spotkaniach, aby zostat kape-
lanem w Daybreak, we wspdlnocie ,,Arka’, bedacej czg$cig migedzynarodowe;j
wspdlnoty ekumenicznej, koncentrujacej si¢ wokdt oséb niepetnosprawnych.
Jak napisze jego biograf: ,,On, czlowiek stowa, stawal naprzeciw ludzi, ktérzy
nie rozumieli stéw. Cztowiek czynu znalazi si¢ wéréd ludzi, ktérzy ledwie mo-
gli porusza¢ rekami i nogami” (O’Laughlin 2007: 13)°. Odkad Nouwen poznaje

> Jeszcze dobitniej okrelifa to jedna ze wspotpracowniczek ,Arki’, moéwiac
ze Nouwen opuscil intelektualnie inspirujace srodowisko, aby zamieszka¢ ,,na polu
ziemniaczanym, [gdzie] zyl wspdlnie z ludZmi dotknietymi upo$ledzeniem umy-
stowym, ktdrzy nie wiedzieli, ze napisal jakakolwiek ksigzke, a nawet gdyby to wie-
dzieli, to i tak nie potrafiliby jej przeczyta¢” (za: O’Lauglin 2007: 168).
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we wspolnocie $wiat ludzi bardzo uposledzonych fizycznie i umystowo, za-
czyna wczuwac si¢ w ich potrzeby, los i codzienng egzystencje:

Kiedy po raz pierwszy przybylem do Arki w Daybreak, ujrzatem wiele smut-
ku. [...] Bylem zupelnie przybity smutkiem tej malej rodziny [...] obciazo-
nych troskami i bélem, lekiem przed niespodziewanymi komplikacjami,
niemozno$cig wyraznego porozumienia si¢, poczuciem olbrzymiej odpowie-
dzialno$ci i $wiadomosciag, ze zycie z kazdym rokiem bedzie coraz trudniejsze.
[...] Po dziesieciu latach Zycia wéréd ludzi z umystowym uposledzeniem i ich
opiekunami stalem sie gleboko $wiadomy przepelniajacego moje serce smut-
ku. [...] Czymze jednak jest ten smutek naszej malej wspolnoty w Kanadzie
w poréwnaniu ze smutkiem calego miasta, kraju i $wiata? Co ze smutkiem
bezdomnych ludzi, proszacych o pienigdze na ulicach Toronto, co z mtodymi
ludzmi umierajacymi na AIDS, z tysigcami tych, ktérzy zyja w wigzieniach,
zaktadach dla chorych psychicznie i domach opieki spotecznej? Co z rozbi-
tymi rodzinami, bezrobotnymi i réznego rodzaju niepelnosprawnymi, kto-
rzy nie maja takiego bezpiecznego miejsca jak Daybreak? (Nouwen 2002a:
27-29).

Na poczatku swojego pobytu w Domu LArche Henri Nouwen otrzymat
propozycje towarzyszenia codziennie przez dwie godziny rano i pomocy przy
podstawowych czynnos$ciach uposledzonemu fizycznie i umystowo Adamowi.
Czas przebywania z nim zaowocowal gleboka zmiang w $wiadomosci No-
uwena na temat osob uposledzonych umystowo. Kiedy odwiedza go ktérego$
dnia przyjaciel z Uniwersytetu, Nouwen ujawnia wobec niego glebokie ro-
zumienie zycia i cierpienia osob, z ktérymi mieszka pod wspélnym dachem:

Gdy mdj przyjaciel przybyt do Nowego Domu i zobaczyl mnie z Adamem,
spojrzal na mnie i zapytak:

— Henri, to tak spedzasz czas?

Widziatem, Ze byl nie tylko zaniepokojony, ale wrecz zly.

— Po to opusciles uniwersytet, gdzie byles natchnieniem dla wielu ludzi,
zeby poswiecié swoj czas i sity Adamowi? Nie jeste$ do tego nawet odpowied-
nio wyszkolony! Zostaw to zajecie tym, ktérzy maja do niego przygotowanie.
Naprawde, mozesz zrobi¢ lepszy uzytek ze swojego czasu.

Bylem zszokowany. Mdj umyst pospiesznie pracowat i w myslach méwi-
tem do niego: ,, Twierdzisz, ze przy Adamie marnuje czas? Ty, doswiadczony
duchowny i przewodnik duszpasterzy! Czy nie widzisz, Ze Adam jest moim
przyjacielem, moim nauczycielem, moim kierownikiem duchowym, moim
doradca, moim duszpasterzem?” Szybko zdalem sobie sprawe z tego, ze on
nie widzi tego Adama, ktérego ja widze. Wierzyl w sens tego, co moéwit, po-

*  Historia zycia Adama stala si¢ tematem innej ksigzki Nouwena: Adam umito-

wany przez Boga, Krakow 2002 (wyd. oryginalne 1997). Obaj zmarli w 1996 roku, ale
przed swoja $miercig we wrze$niu 1996 r. Nouwen zdotal ukonczy¢ te ksiazke.
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niewaz on rzeczywiscie ,,nie widzial” Adama i z pewno$cia nie byt gotéw go
poznad. [...] te dwie godziny, ktdre codziennie spedzalem z Adamem, prze-
mienialy mnie. Bedac przy nim, oprécz wykonywania wszystkich czynnosci
zwigzanych z opieka, stuchatem wewnetrznego glosu mitosci. Te dwie godzi-
ny byly czystym darem, czasem kontemplacji, w ktérym razem dotykaliémy
Boskich spraw. Dzieki Adamowi poznatem $wieta Obecnos¢ i ,zobaczylem”
twarz Boga (Nouwen 2002b: 58-59).

Rycina 12. Henri Nouwen

Narracja Nouwena w Dzienniku skupiona jest catkowicie na relacjach
z ludZzmi. Dominuje empatyzowanie (relacja Ty) zamiast systematyzowania,
czyli przedkladania informacji o $wiecie fizycznym nad informacje o zjawi-
skach psychologicznych - relacja nastawiong na $wiat rzeczy (relacja Ono).
»Rozmowy w cztery oczy, ktore odbywat z poszczegélnymi osobami, i jego
relacje z ludzmi stawaly sie dla jego przyjacidt i uczniéw ksztalcacymi do-
$wiadczeniami, ktére niosty im wyzwolenie” (O'Laughlin 2007: 14). Nouwen
posiadal psychologiczng zdolno$¢ koncentrowania si¢ na jednej osobie. ,,Na-
wet gdy Henri przebywal w pokoju pelnym ludzi, osoba, do ktérej sie zwracal,
czula, ze jego uwaga skupia si¢ wylacznie na niej” — napisal biograf Nouwena
Michael O’Laughlin (2007: 89). On tez zwrdcil uwage na jeden z najbar-
dziej udokumentowanych przyktadéw relacji, jakie taczyly Henriego No-
uwena z ludzmi. W roku 1980, bedac profesorem w Yale, Nouwen udzielit
wywiadu mtodemu reporterowi Fredowi Bratmanowi, ktory byl niewierzacym,
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cynicznym, nastawionym negatywnie do zycia i do ludzi cztowiekiem. No-
uwen zauwazyl, Ze jest on sfrustrowany i zniechecony swoja pracg i poradzit
mu, aby ja rzucil i po$wigcil si¢ napisaniu upragnionej powiesci. Wydarze-
nie to stalo si¢ poczatkiem ich wieloletniej przyjazni. Nouwen zaprosit Brat-
mana, aby zamieszkal w Yale, a on sam znalazl pienigdze na udzielenie mu
stypendium. Na poczatku Bratmanowi trudno byto przyja¢ ogromng hojnos¢
ze strony Nouwena, poniewaz byl on dla niego obcym czlowiekiem i watpit
w czyste motywy takiego postepowania. W koncu jednak doszedt do wnio-
sku, ze Nouwen , traktuje ludzi w sposéb zupelnie inny, niz normalnie mozna
by oczekiwa¢” (O’Laughlin 2007: 15)°.

Innym przykladem jest scena intensywnego, wrecz graniczacego z cier-
pieniem, wspoélczucia autora wobec cztowieka, ktéry popetnil samobdjstwo,
a ktérego on prawie wcale nie znal:

Cale moje wnetrze krwawito. Nie wiedzialem nawet, co mysle¢ lub czug, ale
bytem przyttoczony. Co si¢ stato? Dlaczego si¢ zabil? Gdzie byl jego partner?
A poza tymi gwaltownymi, burzliwymi myslami, byto poczucie straty: on od-
szedl. Nigdy go juz nie zobacze, nigdy go nie poznam. Jego mtode, obiecujace
zycie zostato nagle desperacko przerwane. Prawie go nie znalem, ale kiedy$§
wzruszyl mnie i dobrze go wspominatem. Nie widziatem u niego zadnej de-
presji, wewnetrznej udreki lub rozpaczy. Tak dobrze wygladal na tym wie-
czornym wykladzie. Wydawalo sie, ze jest bardzo uwazny i swobodny. Kiedy
kobieta na wozku inwalidzkim nie mogta si¢ dosta¢ do sali wykladowej, za-
ofiarowat jej pomoc. Nie okazywal zadnych oznak zaabsorbowania sobg albo
cierpienia wewnetrznego. Teraz odszed! na zawsze. Moje serce peka z bélu.
Dzisiaj wieczorem rozmawialem z jego partnerem. Byl on do glebi wstrza-
$niety, ale nie dat sie przyttoczy¢ zalowi. Opowiedzial mi o ich dlugiej zna-
jomosci, o dlugiej walce swego przyjaciela z depresja, o tym, ze czgsto mowit
on, iz chce si¢ zabi¢, o jego wielu obawach, zwlaszcza tej, ze sprawia innym
zawdd. Powiedzial mi, ze podczas Wielkiego Tygodnia w zeszlym roku jego
przyjaciel probowat sie zabi¢ przez skoczenie z tego samego budynku. Ja tylko
stuchatem. Byta to historia mitoéci i cierpienia, glebokiej wiezi i roztgki, bli-
skoéci i dystansu. Bardzo dziwne! Byt to ktos, kogo widziatem tylko dwa razy,
ale kto zakorzenil si¢ w moim sercu (Nouwen 2005: 241-242).

»Zakorzenienie sie¢ w sercu” drugiego czlowieka, jak nazywa Nouwen ten
glebszy, empatyczny rodzaj wiezi, wskazuje na podstawowg ceche empatii in-
tencjonalnej. Chodzi tu nie tylko o powierzchowne wspotczucie, ktéremu
towarzysza reakcje autonomicznego ukladu nerwowego i ktére pojawia sie

> Znajomo$¢ Nouwena z Bratmanem zostala szerzej opisana w ksigzce H. J. M.

Nouwena Zycie umitowanego. Jak zy¢ duchowo w $wieckim $wiecie?, Krakow 2003,
ktéra Nouwen zadedykowat Bratmanowi.
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réwniez u 0s6b na nizszych poziomach empatii, ale o empatie, ktéra wymaga
zdolno$ci mentalizowania i opiera si¢ na instynktownym kierowaniu si¢ ku
stanom umystowym innych ludzi. Jak pisze Uta Frith, wyréznikiem takiej em-
patii nie jest koniecznie przezywanie zewnetrznego wspolczucia czy litoci, ale
che¢ zrozumienia powoddéw cierpienia innych ludzi, ktéra moze przejawiaé
sie w roznym stopniu, i odpowiednie reagowanie (Frith 2008: 142). W opi-
sanym zdarzeniu autor Dziennika probuje zrozumie¢ powody desperackiego
»kroku” ofiary samobdjstwa, przypomina sobie swoje obserwacje zachowania
tego czlowieka, rozmawia z jego przyjacielem (ktérego nie zna pewnie), aby
zrozumie¢, co takiego moglo sie sta¢, co doprowadzito go do stanu, w ktérym
postanowit przerwac swoje zycie w tak dramatyczny sposob. Wypada zauwa-
zy¢, ze kontakt z innym czlowiekiem, bliskim dla ofiary, po to, aby dowie-
dzie¢ si¢ czego$ wigcej, jest zachowaniem ryzykownym i czesto stosowanym
ostroznie nawet przez osoby posiadajace umiejetno$¢ wezuwania si¢ w stany
umystowe innych ludzi. To, ze Nouwen reaguje odpowiednio, chcac wyrazi¢
zainteresowanie ofiarg samobojstwa wobec jego przyjaciela, dowiadujemy sie
z relacji autora. Cztowiek ten, pomimo tego, ze byt gleboko wstrzasniety i mogt
nie chcie¢ zwierzac si¢ obcemu czlowiekowi, otwiera si¢ przed nim, jakby tego
bardzo potrzebowal, opowiadajac calg historie ich znajomosci (partnerstwa)
i pomagajac przy okazji autorowi poznac blizej ich przyjazn, a takze zrozu-
mie¢ o wiele bardziej przyczyny desperackiego kroku.

O tym, ze Henri Nouwen potrafit gteboko wczuwac si¢ w stany umystowe
innych ludzi, koreluje z umiejetnoscia konceptualizacji zycia i $mierci, losu
i przeznaczenia, radosci i cierpienia ludzi, z ktérymi tworzyt tak intensywne
przyjaznie i wigzi. Jako kierownik duchowy, ksiadz i duszpasterz oséb upo-
$ledzonych umystowo, a przy tym ceniony pisarz ksigzek na tematy duchowe,
probowal nadawac sens przezyciom i problemom ludzkim, z ktérymi sie spo-
tykal. Taki nieoceniony potencjal miaty dla niego metafory tworcze, zwlasz-
cza megametafory, ktére mozna rozumiec jako prébe uchwycenia czegos, co
dostrzegamy czesto w izolacji i samotnoéci, na poczatku niejasno, niewyraz-
nie, ale ktérych potrzeba ekspresji jest dojmujaca, gdyz - z jednej strony -
sami chcemy to co$ sobie uswiadomi¢, z drugiej zad pragniemy udostepnié
nowy wizje innym®. Tak bylo z metafora “zycie to wypicie kielicha, ktéra stala
sie pozytywna ,,obsesjg” autora Dziennika i ktérej sens, i przeslanie opisal

¢ Odnoszac te sytuacje do calkiem innego paradygmatu badawczego i innego

znaczenia przypisywanego metaforze, niezwykle trafnie okreslil takg sytuacje ks.
Jozef Tischner, twérca koncepcji ,,myslenia z wnetrza metafory”: ,,Jakiez myslenie
moze obej$¢ si¢ bez metafory? Takie my$lenie, ktorego celem i racja jest bezwzgledna
afirmacja aktualnego $wiata. Jest to myslenie, dla ktérego realizm staje si¢ nie tylko
filozofig, ale jest juz chorobg, a zasada $cistej jednoznacznosci jezyka — niczym zakaz
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w ksiazce Kielich zycia (2002a). Inspiracjg stalo si¢ pytanie Jezusa skierowane
do uczniéw: ,,Czy mozecie pi¢ kielich, ktéry Ja mam pi¢?” (Mt 20, 22)’. Stowa
te towarzyszyty holenderskiemu duchownemu poczawszy od $wigcen kaptan-
skich, a powrdcily podczas jednej z porannych celebracji eucharystycznych
w gronie wspdlnoty LArche w Daybreak w Kanadzie. Pytanie Jezusa uderzyto
w Nouwena z wielka sifg (,,przeszylo jego serce niczym ostrze widczni”) i stop-
niowo odkrywato w nim gleboka swiadomosc¢:

Pytanie Jezusa dawato mi nowy jezyk, ktéorym moglem méwi¢ o swoim zy-
ciu i Zyciu otaczajacych mnie ludzi. Jeszcze dtugo po tej prostej porannej Eu-
charystii w uszach dzwieczalo mi pytanie Jezusa: ,,Czy mozesz wypi¢ kielich,
ktéry Ja mam pi¢?” Pytanie coraz glebiej wnikato w moja istote i juz samo to
sprawialo, ze czutem niepokoj. Wiedziatem jednak, ze musze zacza¢ napraw-
de nim zy¢ (Nouwen 2002a: 18-19).

Metafora ‘zycie to wypicie kielicha® petni jednoczesnie funkcje poznawcza
i perswazyjng, poniewaz aktywnos$¢ podmiotu tworzacego i interpretujacego
metafore odnosi sie z jednej strony do sfery poznawczej, z drugiej natomiast
do dziedziny wyobrazni, emocji i woli, czyli angazuje wszelkie typy dzialan
mentalnych cztowieka (por. Ricoeur 1984: 269-286; Dobrzynska 2008: 26).
Bazg konceptualizacyjng tej megametafory jest ujmowanie jej jako pewnego
scenariusza zwigzanego z podstawowym ludzkim dos§wiadczeniem, jakim jest
rytual picia wina zgodny z wzorcem kulturowym, skonwencjonalizowanymi
etapami tej czynnosci i znaczeniem tego rytuatu w zyciu ludzi®. Kazdy skrypt
(scenariusz) kulturowy ma jasno i wyraznie zarysowane sceny, role oraz typowe
rekwizyty, bedace — podobnie jak calo$ciowe scenariusze — reprezentacjami
skonwencjonalizowanej wyidealizowanej wiedzy potocznej, ktora jest dla nas
dostepna i nie wymaga jakich$ specjalnych zabiegéw umystowych. Scenariusz
moze si¢ bezposrednio odnosi¢ do wiedzy obejmujacej domene zrédlowa (np.

wychodzenia na dwoér obowigzujacy zagrypionych - nie tyle dyrektywa, ktéra ma
ulatwia¢ porozumienie, ile rezygnacjg z przemyslenia sensu ukrytego w wielkich
metaforach europejskiej filozofii” (Bonowicz 2001, 319).

7 Tlumaczenie wg Biblii Tysigclecia, Poznan - Warszawa 1980, Wyd. Pallotinum.
8 Konkurencyjnymi metaforami Zycia moga by¢ réwniez: ‘zycie to podrdz’; “zycie
to wojna’; Zycie to cenna rzecz’; zycie to gra’ (por. Kévecses 2011: 237), ale metafora
‘zycie to wypicie kielicha’ zawiera w sobie aspekty wyjasniajace sens zycia w $wietle
wiary chrzescijanskiej, ma pochodzenie biblijne i pozwala na glebokie implikacje
teologiczne, o czym pisze dalej. Jak wyliczyt ttumacz ksiazki Nouwena na jezyk pol-
ski, acznie w Biblii jest szes¢dziesiat osiem tekstow, w ktérych uzyte jest stowo kie-
lich (Nouwen 2005: 35).

°  Na temat skryptu (scenariusza) zdarzenia zob. m.in.: Schank, Abelson 1977;
Mandler 2004.
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walke zbrojna, podréz, budowanie itp.) albo do rzeczywistosci wykreowanej,
gdzie zycie bedziemy konceptualizowaé za pomoca poszczegdlnych etapow
podrézy czy nauke poprzez podobienstwo do walki zbrojnej o przezycie naj-
bardziej przystosowanej teorii (teoria nauki Karla Poppera). W tym drugim
przypadku mamy do czynienia z tzw. scenariuszem metaforycznym.

Henri Nouwen postepuje doktadnie tak samo, tworzac w wyobrazni swojej
i swoich stuchaczy (czytelnikow) konceptualizacyjny wzorzec sceny, ktéra ode-
grana zostata 2000 lat temu podczas rozmowy Jezusa z matka synéw Zebede-
usza upominajacg sie o nagrode dla swoich synéw. W rozumieniu dostownym
chodzi o spelnienie toastu, gdzie picie kielicha oznacza wypicie jego zawarto-
$ci (metonimiczne przeniesienie: ‘pojemnik za zawartos$¢’). Ale w znaczeniu
przeno$nym, odnoszacym si¢ do znanego kontekstu kulturowego (biblijnego),
zawartos¢ kielicha oznacza to, co przynosi nam zycie: rados¢, blogostawien-
stwo, a takze bol, niepokoj, przemoc i §mier¢. Najbardziej niezwykle jest to -
jak pisze o tej metaforze sam Nouwen — ze czasami kielich jest uzywany jako
okreslenie potepienia, a czasami jako okreslenie zbawienia. Jest on postrzegany
jako kielich gniewu i kielich blogostawienistwa, kielich dla niegodziwych i kie-
lich dla wybranych. Tak wiec pytanie: Czy moZzecie pic kielich? nabiera bardzo
bogatego znaczenia (Nouwen 2005: 35). Kielich staje si¢ metaforycznym kie-
lichem zycia. ,Oproznic kielich zycia znaczy ujac¢ go w dlonie, unies¢ i wypic.
Te trzy rzeczy razem stanowia pelng celebracje bycia cztowiekiem” (Nouwen
2002a: 18). Jak nietrudno si¢ domysli¢, poszczegdlne sceny (etapy) rytuatu
wznoszenia toastu sg odregbnymi rozdziatami ksigzki Nouwena, w ktérych
pokazuje on metaforyczne rozumienie wypicia kielicha zycia. Autor wtajem-
nicza stopniowo swoich odbiorcéw w teologiczne rozumienie tego zdarzenia.
Wigc po pierwsze, prawdziwe zycie oznacza catkowitg aprobate wszystkiego,
o ono niesie ze soba:

Czujemy bowiem, ze kiedy nie wypijamy kielicha i przez to unikamy smutkéw
i radosci, nasze zycie jest nieautentyczne, nieszczere, sztuczne i nudne. Staje-
my si¢ marionetkami poruszanymi w gore i w dol, w lewo i w prawo, przez
lalkarzy tego $wiata. Stajemy si¢ przedmiotami, ofiarami intereséw i pragnien
innych. Jednak tak by¢ nie musi. Mozemy podja¢ decyzje, by wypi¢ kielich
swego zycia z gtebokim przekonaniem, ze dzieki temu znajdziemy prawdziwg
wolno$¢. W ten sposob réowniez odkryjemy, ze ten kielich smutku i rado$ci,
z ktorego pijemy, jest kielichem zbawienia (Nouwen 2002a: 68-69).

Po drugie, rytual ten nie mialby Zadnego znaczenia i kielich, o ktérym tu
mowimy, nie statby sie kielichem zbawienia, gdyby Jezus sam nie wypit kieli-
cha swojego zycia, ktorego apogeum byla §mier¢ na krzyzu. Ta metafora ma
zatem jeszcze glebszy sens duchowy, co Nouwen wyraza nastgpujaco:
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Zloty puchar stal sie szklanym kielichem', ale to, co w sobie zawiera, pozosta-
to takie samo. To zycie Chrystusa i nasze zycie, zmieszane razem w jedno. Pi-
jac z tego kielicha, wypijamy nie tylko kielich Jezusa, ale i nasz wlasny. Na tym
polega wielka tajemnica Eucharystii. Kielich Jezusa napelniony Jego zyciem,
wylany za nas i wszystkich ludzi, i nasz kielich, napelniony nasza krwis,
staja si¢ jednym. Kiedy pijemy razem kielich Jezusa, zostajemy przemienie-
ni w Ciato Zywego Chrystusa, zawsze umierajacego i zawsze powstajacego
z martwych dla zbawienia §wiata (Nouwen 2002a: 92-93).

Podobny proces mys$lenia z ,wnetrza metafory” mozna dostrzec u autora,
kiedy stara si¢ uchwyci¢ na nowo sens Eucharystii, wczu¢ sie gleboko w po-
trzeby uczestnikdw Mszy $wietej:

Przeczytalem wiele ksigzek na temat Eucharystii. Zostaly napisane dziesie¢,
dwadzie$cia, trzydziesci, a nawet czterdziesci lat temu. Nawet je$li zawierajg
one wiele glebokich mysli, to nie pomagaja mi juz przezywa¢ Eucharystii jako
centrum mojego zycia. [...] W jaki sposéb moje zycie moze na nowo zosta¢
przesycone Eucharystig i w jaki sposob codzienne sprawowanie Eucharystii
moze sta¢ sie droga do tego prowadzaca? [...] Eucharystia objawia najglebszy
wymiar do$wiadczenia ludzkiego, méwi o smutku, trosce, zaproszeniu, bli-
skos$ci i zaangazowaniu. [...] Je$li tylko uda nam si¢ rozpoznac¢ liczne zwiazki
pomiedzy Eucharystig a naszym codziennym zyciem w $wiecie, Eucharystia
moze stac sie ,,$wiatowq’, a nasze zycie ,eucharystycznym” (Nouwen 2003a:
9-10).

Podstawg jego medytacji na temat Eucharystii stala si¢ opowies¢ o dwoch
uczniach udajacych si¢ z Jerozolimy do Emaus i z powrotem (Lk 24, 13-35).
Autor wydobyl z niej scenariusz, ktéry postuzyt mu do opisania poszczegol-
nych etapow (scen) celebracji eucharystycznej. Historia ta méwi o stracie,
obecnosci, zaproszeniu, wspdlnocie i misji. Scenariusz medytacji nabiera wy-
miaréw metaforycznych, odnoszac si¢ do sensu wiary chrzescijanskiej: ‘wiara
to przemiana serca. Wida¢ w tym scenariuszu najwazniejszy ciag przyczyno-
wo-skutkowy, ktory pokazuje ruch prowadzacy od rozzalenia do wdziecz-
nosci, czyli od serca zatwardzialego do serca przepelnionego wdzigcznoscia
(gr. eucharistein ‘dzigkowac’). Najwspanialszym dziekczynieniem jest uczta
eucharystyczna (Langkammer 1982: 47). Nouwen, jako wytrawny duszpa-
sterz i teolog, widzi jeszcze glebszy sens tej metafory w korelacji celebracji

1 Autor, méwigc o ,zlotym pucharze’, nawigzuje do zlotego kielicha wysadza-

nego diamentami, ktéry otrzymal po $wieceniach od swojego wuja - ksiedza. Z bie-
giem lat stal si¢ on pamiatka, a jego miejsce zajety duze ,,szklane kielichy”, w ktérych
wida¢ dno i z ktérych moga pi¢ wszyscy uczestnicy Eucharystii. Te szklane kielichy
moéwig tez duzo o nowym wizerunku kaplanstwa i czlowieczenstwa.
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eucharystycznej z codziennym zyciem: ,,Zycie eucharystyczne jest takim ro-
dzajem zycia, w ktérym jestesmy zapraszani do do§wiadczenia i potwierdze-
nia tego ruchu w kazdym momencie naszej codziennosci” (Nouwen 2003: 10).
Autor Z plongcymi sercami idzie jeszcze dalej i stawia znak réwnos$ci pomiedzy
jednym i drugim dos$wiadczeniem: ,,[...] to, co celebrujemy i to, do czego jeste-
$my wezwani w zyciu, jest zasadniczo jednym i tym samym” (tamze). Spotkany
przez uczniéw ,obcy”, ktérym okazal si¢ nierozpoznany zmartwychwstaty Je-
zus, a takze kazdy ,,obcy” cztowiek, ktorego zaprasza si¢ do wspdlnego stotu,
staje si¢ okazja do przemiany rozzalenia we wdzieczno$¢ (Nouwen 2003a: 58).

Pomysty H. Nouwena sg zawsze czgscig jego sklonnosci do naturalnego
empatyzowania, czyli wczuwania si¢ w stany umystowe innych: przyjaciot,
ucznidéw, znajomych i 0s6b znanych nawet ze sporadycznego kontaktu. Efekty
tego oddzialywania na innych ludzi wida¢ najlepiej, kiedy z pomystéw No-
uwena czerpig korzysci osoby najbardziej wymagajace i trudne, jak np. osoby
uposledzone umystowo, z ktorymi kontakt jest o wiele trudniejszy albo mini-
malny. Kod dostepu do umystow i przezy¢ tych ludzi musi bazowac na bardziej
dynamicznej strukturze poszczegolnych jego sktadnikéw, by np. przekazac im
sens celebracji religijnej, znaczenia towarzyszacej jej symboliki, jako rodzaju
reprezentacji innych modalno$ci niz te, ktére potrafig zrozumie¢. Wielka role
pelni tu np. uproszczenie poszczegolnych elementdéw przekazu, proste i czy-
telne stfowa i komunikaty wypowiadane w kameralnych warunkach, tak aby
kazdy mogl cala oprawe celebracji zobaczy¢, dotknaé, poczug, a takze przekla-
danie abstrakcyjnych poje¢ na obrazy. W tym elemencie metafora jest bardzo
dobrym wyborem, poniewaz bazuje na wyobrazaniu sobie czego$ za posred-
nictwem czego$ innego, co jest zawsze nam blizsze, wiaze si¢ z codziennym
doswiadczeniem i da si¢ przetozy¢ na jezyk obrazow czy gestdw. Scenariusz
metaforyczny wydaje si¢ by¢ narzedziem optymalnym, poniewaz taczy ze soba
kilka podstawowych elementéw: schemat, ktéry jest znany (z zycia, widzenia,
styszenia itp.), wizualno$§¢ (poszczegdlne elementy fatwo sobie wyobrazi¢)
i narracyjnos¢, ktdra jest realizowana za pomoca prostych historii o charak-
terze behawioralnym. Oczywiscie, i taki przekaz moze nie do kazdego trafi¢
albo by¢ zrozumianym opacznie (bo np. osoby z autyzmem nie zrozumieja
myslenia metaforycznego).

Podejscie Nouwena do teologii i zycia przenikal silny element artyzmu'!,
stad wymienione przeze mnie przyklady uzywania przez niego wielkich od-
krywczych metafor nie sg jedyne i przypadkowe. Henri Nouwen mial niezwy-
kly dar, ze kiedy podejmowal powszechnie znane aspekty wiary i codziennego

"' Henri Nouwen mocno identyfikowal si¢ ze sztukg i artystami. Prawdziwie wiel-

kim zrédtem inspiracji stat si¢ dla niego malarz Vincent van Gogh, z ktérym faczylo
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zycia, na nowo je ozywial. Stfowa, historie i prawdy na ogoét znane potrafit wy-
pelnia¢ nowym znaczeniem, jak te dotyczace kielicha Zycia czy stowa umito-
wany, ktére stato sie stowem-kluczem ksigzki Zycie Umitowanego (2003b)™2,
jako odpowiedz na proébe jego przyjaciela Freda Bratmana o napisanie ksiazki
dla niego i jego przyjaciot, ktérzy byli ludzmi niewierzacymi, ale poszukuja-
cymi wartos$ci. W swojej tworczej medytacji nad Ewangelig wedlug $w. Jana
Nouwen faczy ze soba dwa obrazy: obietnice mieszkania w domu Bozym i by-
cie latoroslg krzewu winnego - Jezusa, a nastgpnie stapia je w jedno wezwa-
nie do zamieszkania w Bogu i do pozostania w Nim (O’Laughlin 2007: 114).
Tak wigec Henri Nouwen wydobywal z Ewangelii tematy utajone i spajal je ze
sobg, nadajac im wyrazisto$¢ i moc. Ich synteza przynosila co$§ nowego, twor-
czego i stala sie artystycznym wyrdznikiem Nouwena, ktory staral si¢ widzie¢
rzeczy na coraz nowe i bardziej zadziwiajace sposoby*’.

4.2. Substyl kognitywny

Zajmiemy si¢ teraz wyborem stylu narzuconego typem przedmiotu poznania.
»[...] gdy chcemy «podzieli¢ sie» naszymi uczuciami, «pokaza¢ swoje wne-
trze», czesciej niz kiedykolwiek indziej przezywamy dojmujace poczucie braku
stéw, niewystarczalnoéci jezyka” — uwaza A. Pajdzinska (1990a: 87). Bedzie
nam tu chodzito o domeny pojeciowe konceptualizowane za pomocg meta-
fory i metonimii, ale z pewnych wzgledéw w sposéb naturalny o wiele bardziej

go wiele podobienstw, a przede wszystkim to, ze obaj byli Holendrami. Sam si¢ wie-
lokrotnie wypowiadal na temat inspiracji, ktére dawal mu Gogh. Przede wszystkim
mial wptyw na jego styl, metode patrzenia, poznawania $wiata i jego transformacje.
Wplyw ten byt na tyle charakterystyczny i silny, ze jego biograt duchowy Michael
O’Laughlin (2007) pos$wigcil temu watkowi osobny rozdzial pt. Vincent (s. 119-127).
2 Slowo to pojawia sie takze w tytulach dwdch innych ksigzek: pierwszej
autorstwa Nouwena o zyciu jego uposledzonego podopiecznego pt. Adam umito-
wany przez Boga (2002b) i ksigzki biograficznej o nim samym, ktdrej autorem jest
Michael O'Laughlin pt. Umitowany przez Boga. Duchowa biografia Henriego No-
uwena (2007).

B ,Henri prowadzi nas przez Bibli¢ w sposob selektywny i syntetyczny, taczac
w jedno idee i tematy pochodzace z wielu réznych miejsc. Niektdre zwigzki, jakie
znajduje, sg absolutnie niezwykte. Tkwig jak gdyby ukryte gleboko w tekscie i wy-
daje sie, ze dopiero glebokie zaangazowanie Henriego w Boze sprawy pozwala mu
je ukaza¢” (O’Laughlin 2007: 112). Sposéb ten jest niczym innym jak — na poziomie
jezykoznawstwa kognitywnego — teoria amalgamatéw (stopdw pojeciowych), bada-
jaca dynamiczne przesuniecia modeli wyjsciowych oraz laczenie w jedno (stapianie)
tych wyjsciowych czastkowych modeli kognitywnych dla uzyskania nowej jakosci
(Lewandowska-Tomaszczyk 2006: 9-10).
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reprezentowane przez wyrazenia o charakterze metonimicznym. Proces me-
tonimizacji jest szczegdlnie aktywny w przypadku konceptualizacji doswiad-
czenn malo wyrazistych i trudno opisywalnych, np. emocji gniewu, uczucia
strachu, zakochania sie itp. Nalezy tu jednak zaznaczy¢, Ze uczucia te obej-
muja fizyczne symptomy, ktdre s charakterystyczne dla danego typu uczucia.
Wyrazenie jezykowe dotyczace fizycznego symptomu uczucia jest wyrazeniem
metonimicznym: ‘cze$¢ za calo$¢. Ogolng zasade metonimii dotyczaca uczué
mozna zatem uja¢ za pomoca formuly: fizyczna reakcja reprezentuje uczu-
cie™. Np. ‘gniew’ moze si¢ przejawia¢ przez zwiekszenie temperatury ciala
(‘wzrost temperatury jako gniew’), podwyzszony puls i podwyzszone cis$nie-
nie krwi oraz zaczerwienienie twarzy (‘zmiana koloru twarzy jako gniew’),
ogolne wzburzenie (‘ogélne poruszenie jako gniew’; zaburzenia postrzegania
jako gniew’ itp. (por. Mikofajczuk 1996: 137). ‘Strach’ jako kategoria uczu¢ jest
reprezentowany przez szereg fizycznych symptomodw i generuje wiele metoni-
mii, np. Zmiana wyrazu twarzy to strach’ (zbledng¢ ze strachu, czoto mu zro-
sit zimny pot, mie¢ strach w oczach), ‘fizjologiczne objawy strachu to strach’
(komus bije serce ze strachu, cos sciska kogos w piersiach, Zotgdek komus pod-
chodzi do gardla ze strachu) (Nowakowska-Kempna 2000, 111-126). Z kolei
podczas niezwykle intensywnego przezywania uczucia zakochania’ mamy
do czynienia z reakcjami fizjologicznymi: wzrostem temperatury ciala, przy-
spieszeniem pracy serca, zaczerwienieniem twarzy oraz zaburzeniami per-
cepcji — dotycza one zatem gldéwnie serca (w tym takze krwi) oraz zmyslow,
co mozna oddac za pomoca ogolnej formutly: ‘reakcje fizjologiczne towarzy-
szace uczuciu zakochania to zakochanie’ (por. np.: Bierwiaczonek 2002: 168;
Pajdzinska 1990a: 92).

Doktadna analiza konceptualizacji uczu¢ dowodzi, ze im wigcej mamy fi-
zycznych reakcji i im bardziej te reakcje sa rozbudowane, tym czesciej dane
uczucie jest wyrazane jezykowo przez metonimie, czyli przedstawienie symp-
tomu, ktory reprezentuje dane uczucie. Jezeli fizyczne (fizjologiczne) symptomy
uczuc s3 trudne do sprecyzowania, niejasne lub rzadkie, to takie uczucie jest
czg$ciej konceptualizowane za pomocg metafory niz metonimii. Np. ‘strach’
jest niemal catkowicie przedstawiany za pomocg metonimii, a ‘mito$¢, ponie-
waz nie ma jednoznacznych manifestacji fizjologicznych, za pomocg metafor.
Wyjatek stanowi tu uczucie ‘zakochania;, ktore jest konceptualizowane zdecy-
dowanie metonimicznie (Kalisz 2001, 105).

14

Z. Kovecses (1986) i A. Wierzbicka (1999: 276) potwierdzajg, ze opisywanie
uczu¢ za pomoca obserwowalnych symptomoéw i odczué fizycznych wystepuje we
wszystkich jezykach.
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W dalszym ciaggu tego podrozdzialu zajme si¢ uczuciem ‘strachu; ktdre
obok emocji pokrewnych: leku, obawy, przerazenia i in. znane jest w psy-
chologii pod nazwg lgku. Do grupy odczuwania strachu naleza rzeczowniki:
strach, obawa, lgk, przerazenie, trwoga, niepokdj, zaniepokojenie, przestrach,
bojazn, panika, poptoch i groza (Tomczak 1997: 175). W Stowniku jezyka pol-
skiego Witolda Doroszewskiego bac si¢ ma trzy znaczenia: 1. ‘doznawac uczu-
cia strachu, odczuwac strach, obawiac sie, lekac si¢’; 2. ‘martwic sig, niepokoic¢
sie, by¢ niespokojnym o kogo, co’; 3. (zwykle z przeczeniem ,,nie”) ‘by¢ od-
pornym na co$, nie ulega¢ szkodliwym wpltywom czego. Rzeczownik strach
réwniez posiada trzy znaczenia: 1. ‘stan niepokoju wywolany przez niebez-
pieczenstwo lub rzecz nieznang, ktéra si¢ wydaje grozna, przez mysl o czyms
grozacym’; 2. (wedlug mnieman ludowych:) ‘cien zmartego; upior, widzia-
dlo, duch, mara’; 3. ‘kukla, postawiona w ogrodzie, w polu dla odstraszenia
ptakow, wyrzadzajacych szkody’ Jak tatwo zauwazy¢, tylko pierwsze z tych
znaczen odnosi si¢ do interesujacego nas pola pojeciowego. O wiele lepiej wy-
jasniaja to pojecie eksplikacje semantyczne jezykoznawcow: ‘boimy sie zwy-
kle zdarzen, co do ktérych przypuszczamy, ze moga zagraza¢ dobru naszego
zdrowia, w konsekwenciji i Zyciu, a ich zaistnienie spowoduje bdl i cierpie-
nie’ (Nowakowska-Kempna 1986: 61-62); on sie boi = ‘on si¢ czuje tak, jak
sie zwykle czujemy, kiedy sadzimy, ze moze si¢ nam sta¢ cos zlego, i chcemy,
zeby sie to nie stalo’ Wierzbicka 1971b: 39). Oczywiscie definicje Wierzbic-
kiej mozna przyjaé, odnoszac szerzej pragnienie ‘zeby si¢ to nie stalo’ réw-
niez na inne osoby, szczegdlnie bliskich (por. 2. znaczenie czasownika bac sie
ze Stownika Doroszewskiego).

Fizjologiczne objawy strachu stanowia podstawe jego reprezentacji seman-
tycznych, ktore zostaly utrwalone za pomocg frazeologizméw o charakterze
metonimicznym. Mieszcza si¢ one w ramach domen kognitywnych: ruchu,
dotyku, temperatury, ci$nienia, koloru oraz pieciu zmystéw. Zbidr wszyst-
kich konstrukcji mozna podzieli¢ wedlug Katarzyny Tomczak na dwie grupy:
1. konstrukcje, w ktorych czasownik niesie informacje¢ o tym, co dzieje si¢
z czlowiekiem odczuwajacym strach, i 2. konstrukeje, ktérych podmiotem
jest nazwa jednej z czesci ciata. W pierwszej grupie autorka wyrdznia dodat-
kowo typy objawdéw utrwalone we frazeologizmach rejestrujacych doswiad-
czenie strachu/lgku: psychiczne, behawioralne i wegetatywno-somatyczne
(Tomczak 1997: 191-194):
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Podziat konstrukgji

Obj
frazeologicznych Objawy Objawy Jawy
. . . wegetytywno-
oznaczajacych psychiczne behawioralne
. -somatyczne
objawy strachu
I. Grupa konstrukgji, | ktos jest obfgkany/ | ktos drzy ze strachu; ktos poci sie ze strachu;
w ktoérych czasownik | oszalaty ze ktos dygocze ze ktos jest blady/szary ze
niesie informacje strachu; strachu; strachu;
o tym, co dzieje sie ktos oszalat/ ktos trzesie sie ze ktos blednie ze strachu;
z cztowiekiem zgtupiat ze strachu | strachu; komus robi sie ciemno/
odczuwajacym ktos dretwieje ze czarno przed oczami
strach strachu; ze strachu
ktos zamiera ze
strachu;

ktos scierpt ze strachu;
ktos ma otowiane nogi
ze strachu;

ktos cofa sie ze
strachu;

ktos zmyka ze strachu;
ktos ucieka w strachu;
ktos rzucit sie w strachu
do ucieczki

Il. Grupa konstrukgji,
ktérych podmiotem
jest nazwa jednej

z czesci ciata

dusza idzie komu w piety ze/od strachu;

nogi uginajq sie komu/pod kim ze/od strachu;
serce bije komu/wali jak mfotem ze/od strachu;

wtosy jezq sie komu ze/od strachu;
zeby dzwoniq/szczekajq komu ze/od strachu;
skora cierpnie komus ze strachu

Tabela 2. Zbior konstrukcji frazeologicznych o charakterze metonimicznym,
oznaczajacych objawy strachu (na podstawie: Tomczak 1997: 191-194)".

Lek jest emocja negatywna, dynamiczna, czgsto tak silng, ze autorzy opisu-
jacy jej powstawanie mowia o doswiadczeniach skrajnych, granicznych, sytu-
ujacych sie na granicy wyrazalnosci (np. Krawczynska 2008). Lek najczesciej
poréwnywany jest z agresja, poniewaz obu tych emocji nie da si¢ odréznic¢
na podstawie reakcji somatycznych. Powszechnie uwaza sie, ze sg to emocje

5 Szerszy rejestr frazeologizmoéw opisujacych objawy strachu zawiera praca
I. Nowakowskiej-Kempnej (2000: 111-126). Ponadto autorka przedstawia je w uje-
ciu konfrontatywnym polsko-bulgarskim.
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pokrewne i wystepuja na dwdch krancach tego samego bieguna (Tomczak
1997:174). Wedtug Alexandra Lowena ,,w obliczu grozby lub niebezpieczen-
stwa cztowiek moze zada¢ cios w gniewie lub wycofa¢ sie ze strachu. Obydwie
emocje przeplywaja tymi samymi $ciezkami” (Lowen 1992: 81).

Ewa Btaszczyk

Przykladem doswiadczenia granicznego jest ,,to, co wydarzylo si¢”'° w zyciu zna-

nej aktorki, artystki, Ewy Blaszczyk, ktorej dziecko doznato 11 maja 2000 roku
cigzkiego urazu moézgu i od tamtej chwili przebywa w stanie $pigczki. Wypadek
corki Ewy Blaszczyk byl traumatycznym przezyciem, spotegowanym dodat-
kowo przez to, ze ,to” wydarzylo si¢ ,,tu’, czyli na oczach aktorki i jej drugiej
corki, ze nic nie mogla zrobic i ze cérka doznala tak powaznych uszkodzen
mozgu, chociaz nie bylo ani krwi, ani pofamanych kosci. A wszystko to przez
zachlysniecie si¢ tabletka od przezigbienia.

Pozostawiajac na boku tak niewiarygodnie trudne do$wiadczenie, jakie
spotkato Ewe Blaszczyk'’, mojg uwage przykut, przy czytaniu opisu tych chwil,
sposdb werbalizacji uczucia strachu, leku, a nawet przerazenia, ktére przezy-
wala aktorka'®. Jak opowiada si¢ o tych intymnych, strasznych przejsciach i czy
w ogole mozna o tym opowiadac? Jaki udzial w manifestacji wtasnych uczu¢
maja systemowe nazwy objawow strachu, o ktérych moéwitem wczesniej? Czy
dominuje w nich metafora czy metonimia?

W relacji, ktora zawierajg opisy tych wydarzen dokonane przez Blasz-
czyk osobiscie, splataja sie ze soba rézne uczucia: strachu i przerazenia z za-
lem, smutkiem i gniewem. Rzeczg charakterystyczng jest ubostwo $rodkéw
jezykowych nazywajacych uczucia i ich unifikacja, czyli wyrazanie réznych
uczu¢ w ten sam sposob. Podczas samego przezywania chwili wypadku, kiedy
trwal wyscig z czasem z domu na oddziat reanimacyjny, jedyng formga jej re-
akeji jest krzyk:

Pigulka staneta jej w gardle. Chciala jg popic ice tea, ktorg miata w reku. (Ja
ciggle rozmawialam przez telefon z mama Asi). Pobiegla do kuchni, zeby
przepchac tabletke chlebem. Zaczela si¢ krztusi¢. Krzyki, histeria. (Rzucilam
telefon na podloge. Nie roziaczylam si¢). Przewracanie do goéry nogami. Bi-
cie w plecy. Wyszly$émy na ganek. Zaczeta sinie¢ wokot ust. Ktéras krzykneta:

6 Wyrazenia tego typu sg eufemistyczng manifestacjg leku przed przezywaniem
po raz kolejny trudnych doswiadczen.

7 A na dodatek wypadek ten zdarzyt si¢ trzy miesigce po $mierci meza Ewy
Blaszczyk, Jacka Janczarskiego.

'8 Korzystalem z ksigzki: E. Blaszczyk, K. Straczek, Wejs¢ tam nie mozna, Krakow
2005.
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»Karetka!”. Ze nie damy rady. Wtedy zaczetam potwornie wrzeszczeé. Dar-
fam si¢. Nie wiem co. Chyba bez zadnych stéw. [...] Obcy mezczyzna widzt
mnie z nieprzytomng Ola na rekach do Szpitala Bielanskiego. Kierowca nie
byt w stanie poja¢, co si¢ ze mna dzieje. Chcial jecha¢ normalnie, zgodnie
z przepisami. A ja opuscitam wszystkie szyby i wrzeszczalam. [...] Nie mamy
koguta na dachu, ale jest klakson i mozna wrzeszczed! [...] Pobieglam wiec
szpitalnym korytarzem. Z Olg na rekach. Nie wiem, skad miatam tyle sily.
Straszliwie krzyczalam. [...] Zeby m6j krzyk byt sygnatem karetki pogotowia
(Blaszczyk, Straczek 2005: 222:223).

Ten opis jest bardzo krétki, ale tak zageszczony semantycznie i tak drama-
tyczny, ze jeden, jedyny objaw tego potwornego stanu emocjonalnego, w ktd-
rym znalazla si¢ aktorka, sprowadza si¢ do jej nieustannego krzyku, ktory trwat
bez przerwy pig¢ minut, bo w takim czasie dotarta Ewa Blaszczyk z umierajaca
corka do szpitala. Jak pisze autorka, stracita ona glos na dwa, trzy dni - mo-
gla tylko szepta¢. Na pewno dominujacym uczuciem powodujgcym 6w krzyk,
oprocz wolania o pomoc, byl niesamowity lek o corke Ole, o to, ze moze sie
jej sta¢ co$ bardzo ztego, a cztowiek bliski, tym bardziej matka nie chce, Zeby
sie to stalo (por. Wierzbicka 1971b: 39). Krzyk jest z calg pewnoscig swoistym
sposobem roztadowywania gromadzacego sie napiecia. Powoduje natychmia-
stowg reakcje otoczenia, dlatego jest traktowany jako najskuteczniejszy spo-
séb kierowania uwagi otoczenia na swoje problemy. Im glo$niejszy i bardziej
agresywny krzyk, tym wigksze napiecie i proba szybkiego zwrdcenia na siebie
uwagi. Tego typu zachowania psychologowie nazywaja ,,acting-out’, czyli za-
chowaniami majgcymi na celu emisje¢ napiecia na zewnatrz, poza siebie, wy-
rzucaniem z siebie zlych, destruktywnych emocji, np. leku, bélu, przerazenia®.

¥ Jeszcze inng funkcje pelni krzyk u oséb ze spektrum autyzmu. Szybkie znale-

zienie ujscia dla ztych emocji pozwala na unikniecie niepewnosci, strachu i innych
towarzyszacych zwykle aspolecznym dziataniom uczué. By¢ moze bardziej dyna-
miczny sposéb w postaci glosnego, agresywnego krzyku daje duzo lepszy efekt
»acting-out”. Psychologowie uwazaja, ze osoby autystyczne pozostajace w ograni-
czonych relacjach z wlasnym otoczeniem, ze wzgledu na specyfike deficytow, nie
majg mozliwoéci komunikowania swoich potrzeb. Istnieje tez taka mozliwo$¢, ze ko-
munikuja one te potrzeby na miare mozliwoéci, natomiast otoczenie nie rozumie
ich i zaspokaja te potrzeby w stopniu daleko niezadowalajacym. Konsekwencja tego
jest najczesciej ksztaltujaca sie u 0séb z autyzmem sktonnosé¢ do unikania dzialan
nieskutecznych i wybdr takich, ktore jakakolwiek skuteczno$¢ przynosza. Zachowa-
nia takie moga zosta¢ uksztaltowane w sposdb przypadkowy, jako wynik nierealizo-
wania innych zachowan. Natomiast zachowania o wiekszej skutecznosci pozostaja
stabilne. Tak jest z krzykiem. M6j syn Marcin po prostu krzyczy, gdy jest niezadowo-
lony, przezywa uczucie leku badz czegos bardzo chce, a nie umie o tym powiedzie¢
lub uwaza, ze my wiemy o tych jego potrzebach, tylko ich nie realizujemy.
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Krzyk powinien si¢ znalez¢ wérod frazeologizmoéw konotujacych objawy
leku/strachu (ktos krzyczy ze strachu), zwigzanych z domeng stuchu (w gru-
pie objawdw behawioralnych), ale okazuje sig, ze nie ma go zaréwno na liscie
Nowakowskiej-Kempnej (2000), jak i u Tomczak (1997), chociaz wymieniane
sg inne frazeologizmy odnoszace si¢ do domeny stuchu o znaczeniu X nie
moze mowic ze strachu’: X ma oniemiatle usta, X ma zwiedle usta ze strachu,
X ma zasznurowane usta, X nie moze otworzy¢ ust ze strachu, stowa zamarly
w czyich ustach ze strachu, X zapomniat jezyka w ustach ze strachu (Nowakow-
ska-Kempna 2000: 114). Mimo Ze objawy leku/strachu zwigzane z zaniemo-
wieniem pod wplywem silnych emocji powinny si¢ znalez¢é wéréd objawdw
behawioralnych o charakterze zdecydowanie metonimicznym, czes¢ tych fra-
zeologizmdw ma znaczenie metaforyczne.

To traumatyczne przezycie jest tez opisywane, zwlaszcza wtedy jeszcze,
kiedy pamiec¢ o nim jest bardzo silna i przejmujaca, za pomocg srodkéw od-
noszacych si¢ do objawdw psychicznych:

Staram si¢ nie wraca¢ do tamtych wypadkéw. Dlatego ze kazda mysl o mo-
mencie granicznym miedzy dawnym i obecnym zyciem wywoluje we mnie
bol, ktérego nie moge wytrzymac. Wariuje, bo nie moge zrozumie¢ tego, co
sie stalo. [...] Zdarza si¢ jednak, ze gdy popatrze na rodzinng fotografie sto-
jaca na stoliku i na te fotele... Nie moge tego znie$¢. [...] Prawda, musze by¢
przygotowana na wybuchy zalu i goryczy, bo czasem wzbiera we mnie dziki
skowyt. [...] Przezylam wielki szok, zupelnie niespodziewanie. [...] Bytam
tak oszalala z bélu, Ze nie moglam si¢ za nic zabra¢ [...] Popadlam w jaki$
obled i siedziatam wcigz w szpitalu [...] (Blaszczyk, Straczek 2005: 7-10).

Objawy leku/strachu i silnych negatywnych emocji pokrewnych, uwidocz-
nione w relacji autorki, bazuja na doswiadczeniu, ktérego cztowiek ,,zdrowy
na umysle” nie przezywa w rzeczywistosci, ale zdaje sobie sprawe, co dzieje
sie z czlowiekiem, ktory jest na pograniczu utraty zmystéw lub bycia w stanie
choroby psychicznej. W jego funkcjonowaniu zachodzi utrata rownowagi we-
wnetrznej, ktéra w sferze psychicznej odpowiada spokojowi ducha. Wszyscy
wiemy z do$wiadczenia, na czym polega zachowanie 0sob chorych psychicz-
nie. Wszyscy slyszelismy takze o przypadkach postradania zmystéw na sku-
tek $mierci kogo$ bliskiego, wojny, cierpienia itp. W relacji Ewy Blaszczyk
o naglym, bardzo gwaltownym i glebokim naruszeniu spokoju wewnetrz-
nego mowia czasowniki lub wyrazenia: wariowac, nie moc tego znies¢, byc
oszalatym z bolu, popascé w obled (zob. tabela nr 2.). Realizujg one przeniesie-
nia metonimiczne, ktére mozna wyrazi¢ za pomocg formuly: ‘reakcje charak-
terystyczne dla braku réownowagi psychicznej to strach. Podobny charakter
maja wyrazenia oznaczajace reakcje psychiczne zwigzane posrednio z utratg
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réwnowagi wewnetrznej, ktére moga tez stanowi¢ objawy o charakterze le-
kowym: bdl, ktérego nie mozna wytrzymaé, wybuchy zalu i goryczy, dziki sko-
wyt, przezyc szok. Mozna nawet powiedzie¢, ze wszystkie reakcje organizmu
towarzyszace strachowi i obecne w wyrazeniach skonwencjonalizowanych s3
jednoczesnie charakterystyczne dla wzburzenia psychicznego: podniecenie
lub zahamowanie ruchowe, drzenie ciala, uczucie dlawienia oraz gesia skdorka
(Tomczak 1997: 185).

Opisany przypadek i towarzyszace mu uczucia s3 dobitnym dowodem
na to, ze bardzo silne i traumatyczne przezycia nie daja ,,zadnego pojecia
o emocjach, ktdre targajg cztowiekiem, kiedy jego dziecko kona mu na rekach,
a on nie umie mu pomdc” (Blaszczyk, Straczek 2005: 221). Chociaz faktyczny
sposéb werbalizacji tych uczu¢ nie ogranicza si¢ jedynie do metonimii, ale
posiada tez niekiedy podstawy metaforyczne®, to w przypadku uczu¢ takich
jak strach wyboér substylu metonimicznego ma charakter kognitywny, z goéry
zdeterminowany funkcja, jaka ma pelnic. Jezyk sam wybiera, czy ma stuzy¢
do obrazowania rzeczywistosci, czy ma te rzeczywisto$¢ kreowac; a w konse-
kwencji czy ma oddac prawde, czy falsz. Uzycie metafory chocby najbardziej
dopasowanej pod wzgledem do$wiadczeniowym i tak nie zblizyloby moéwie-
nia o emocjach do wypowiedzenia i zrozumienia rzeczywistosci. ,Im dalej
od jej prawdziwego obrazu, tym bardziej nabiera on [jezyk - A.K.] cech me-
tafory. Im bardziej za$ staje si¢ metaforyczny, tym mniej wiernie oddaje rze-
czywisto$¢” (Krawczynska 2008: 260). Tylko zwerbalizowane objawy uczué,
a nie ich metaforyzowanie przyblizaja nas do zrozumienia chocby po czesci
$wiata wewnetrznego, niedostepnego ludzkiemu poznaniu. Osoby przezywa-
jace tak silnie i emocjonujaco strach o innego cztowieka maja bardzo wysoki
poziom empatii. Ewa Blaszczyk, na skutek traumatycznych przezy¢, musiata
wej$¢ na najwyzszy poziom empatii, gdyz istniata potrzeba permanentnego
skupienia si¢ na cierpieniu cérki Oli. To o takich ludziach my$lal zapewne S.
Baron-Cohen, mdéwigc ze ,,ich empatia jest nieprzerwanie pobudzona, a inni
ludzie nawet na chwile nie znikaja z ich radaru” (Baron-Cohen 2015: 40).
Znana aktorka dokonala bowiem nastepnego aktu transgresji, troszczac si¢

2 Np. w przypadku wyrazenia czasami wzbiera we mnie dziki skowyt (Blaszczyk,

Straczek 2005: 8) chodzi o to, Ze metonimiczny objaw strachu (bolu, przerazenia,
rozpaczy) zostal nadbudowany na metaforze ‘strach to dzikie zwierze, bo cztowiek
takich odgloséw z siebie nie wydaje, tylko dzikie zwierze - ,,dziki skowyt” jest na-
tomiast objawem behawioralnym strachu. W takich przypadkach mielibysmy tak
naprawde do czynienia z tzw. metaforo-metonimiami (zob. Mikotajczuk 1996).
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juz nie tylko o swojg corke, ale o los innych 0séb znajdujacych sie w stanie
dlugotrwatej $pigczki®.

4.3. Substyl artystyczny

Metafory i metonimie artystyczne (kreatywne) ,,[...] daja nam dostep do
nowego rozumienia do§wiadczen. Moga wigc wzbogaci¢ o nowe znaczenia
naszg przeszlo$¢, nasze codzienne dzialania, a takze to, co wiemy i w co wie-
rzymy” (Lakoff, Johnson 1988: 167). Anna Pajdzinska przeciwstawia je meta-
forom i metonimiom kodowym (zwigzanym z systemem jezykowym) i uwaza
je za reprezentacje jezykowe obecne zwlaszcza w literaturze i poezji, wiazac je
z wykorzystaniem konwencjonalnych wyrazen jezykowych (1999: 64). Tym
samym sg to raczej artystyczne modyfikacje i pomysly niz catkiem nowe kon-
ceptualizacje. Jak zauwazyl R. Jakobson, rézne motywy wplywaja na wybor
kazdego z tych alternantéw (stylu metaforycznego i metonimicznego) (1989:
171). Tu chodzi nam o mozliwos¢ wyboru stylu metonimicznego. Przykla-
dem substylu artystycznego moze by¢ analiza metonimii: ‘bodzce (i symbole)
zwigzane z dang osobg za osobg w powiesci Wiestawa Mysliwskiego Ostat-
nie rozdanie (2013), ktdra przybiera posta¢ bardziej rozbudowanego modelu
metonimicznego (Kasprzyk, Kominek 2015)*.

Bohater Ostatniego rozdania Wiestawa Mysliwskiego

Pretekstem do rozwazan nad mechanizmem pamigci stal si¢ dla autora stary,
opasany guma, znaleziony notes, w ktérym znajduje si¢ jedyny $lad, jaki po-
zostawily po sobie osoby, ktére napotkal na swojej zyciowej drodze bohater
Wiestawa Mysliwskiego — utalentowany, ale niespelniony artysta malarz, ktory
rzucil studia na ASP, by uczy¢ si¢ fachu krawieckiego®. To z jego perspektywy,
jako narratora powiesci, poznajemy curriculum memoriae artysty. Pomyst no-
tesu bazuje na metaforze obecnej w wielu wyrazeniach jezyka polskiego ‘za-
pamigtywanie to zapisywanie. Faza zapamietywania polega na zapisywaniu

W 2002 roku zatozyla (z ksiedzem Wojciechem Drozdowiczem) Fundacje
Akogo? pomagajaca dzieciom po cig¢zkich urazach mézgu. Fundacja wybudowala
pierwsza w Polsce wzorcowa Klinike Budzik przy Centrum Zdrowia Dziecka w War-
szawie.

2 Referuje tu tez czgSciowo wyniki pracy magisterskiej napisanej pod moim kie-
runkiem: Kasprzyk A., Metonimiczny model pamieci o innych osobach w jezyku i kul-
turze, Kielce 2016.

#  Pomysl ten zostal w powiesci powielony w postaci notesu nalezgcego do nieja-
kiego krawca Radzikowskiego. To spis przedwojennych klientéw tego rzemieslnika,
katalog zamoéwionych niegdy$ u niego ustug.
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informacji w ‘pamieci-notatniku; np.: notowac w pamieci, zapisywac cos w pa-
migci, zapisa¢ sig trwale w pamieci, zapisywac sig gleboko, zapisa¢ sig w pamieci
na dtugo, zakreslac w pamieci, wykresli¢ cos z pamieci (por. Bala-Chrupek 2012:
235-236). ,Notes jest zatem czym$ w rodzaju indeksu lub tez mapy pamieci —
zawiera wskazowki, na podstawie ktérych bezimienny bohater-narrator moze
powraca¢ do okreslonych wspomnient” (Calek 2016: 474).

Z punktu widzenia jezykoznawstwa kognitywnego indeks ten tworzy me-
tonimiczny model pamieci o innych osobach. To wszelkie dane kontaktowe, tj.
imie, nazwisko, adres czy telefon, ktére mozna traktowac jako metonimiczne
substytuty realnie istniejacych postaci: pamietanych lub tylko zapisanych:

Zaczalem naturalnie od litery A. Abramowicz Jan, Arasiewicz Kazimierz,
Adamowska Inez, Angerman Dariusz, Ambroziak Jacek, Anuszkiewicz Kle-
mens, Ajducki Mirostaw, Arska Paulina, Apelblum Dawid i jeszcze kilku, kil-
koro innych, a moze i wigcej. Tak, tych znam, znalem. Z niektérymi mam czy
mialem zywe kontakty, z niektérymi rzadki, od przypadku do przypadku,
niektorzy umarli. Ale wiem, kim sg, byli, czym si¢ zajmuja, zajmowali, jakie
funkcje pelnia, pelnili albo s3 juz na emeryturze, Arska Paulina byla nawet
kiedys, krétko, mojg kochanka. Wyjechatla i nigdy nie data znaku zycia, ale
dobrze jg pamietam, twarz, wlosy, oczy, ciato. Niektdrych jednak, na ktérych
wzrok moéj sie zatrzymuje, imiona, nazwiska, adresy nic mi nie méwig. Am-
brozewski Tadeusz nic mi nie méwi, Acher Waclaw nic, Adach Bogustaw to
samo, Arendt Janina, co$ mi zaczyna $wita¢, moze sobie przypomne (Mysliw-
ski 2013: 5).

Ten jego notes to wlasciwie byla ksiega o rzadko spotykanym ksztalcie, wa-
skim a dfugim. Oprawny w czarng skore, z wyttoczonym na okladce ztotym
kaligraficznym pismem: Zaklad krawiecki, Jan Radzikowski. Pod tym zlota
data: Rok 1932. I u dotu réwniez zloty autograf, w ktérym z trudem dato si¢
rozpoznaé, ze to Jan Radzikowski, tak byl zamaszysty, ze wydawat sie wrecz
ruchomy. Opowiadajac o swoim zakladzie, brat do reki jakby machinalnie no-
tes i potrzasajgc nim, obwieszczal nam, Ze zycia by nie starczylo, gdyby chciat
to wszystko opowiedzie¢, co tu jest zapisane. Czasem otwieral na tej czy innej
literze i czytal na glos nazwisko po nazwisku, facznie z adresami, telefonami,
komu co szyt z jakiego materialu, w jakim kolorze, komu garnitur, plaszcz,
smoking, frak, kto byl kim, a nawet jaka pobieral pensje na swoim stanowi-
sku (Mysliwski 2013: 230).

Artystyczny model metonimiczny pamigci o innych osobach, wykreowany
przez Mysliwskiego, bazuje na doswiadczeniu potocznym i funkcjonuje dla
okreslonych celéw poznawczych. Powies$ciopisarz wymyslit prosty, ale zara-
zem niezwykle funkcjonalny sposéb pokazania, jak ,,pracuje” pamiec. Istnieje
wiele znakéw-bodzcow, ktére moga zastapi¢, a w odpowiednim momencie
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przypomniec¢ nam realnie istniejace postaci. Wiekszos¢ osob skatalogowanych
w notesie to ,,puste znaki’, ktorych bohater nie moze sobie jednak przypomniec.
Dzigki temu sposobowi ,,z zachowanych obrazéw zdarzen oraz nowych wy-
obrazen moze nieustannie powstawac istotna tozsamos$ciowo narracja o sobie
i wlasnej egzystencji” (Calek 2016: 474), czego autor na pewno nie uzyskatby
przy pomocy rozbudowanego systemu metonimii.

Jak wykazata Aleksandra Kasprzyk (2016), metonimiczny model pamigci
o innych osobach, zrekonstruowany na podstawie zapiskéw bohatera Ostat-
niego rozdania, jest realizowany za pomoca osmiu submetonimii szczegéto-
wych. Centrum tego modelu stanowi submetonimia kulturowa ‘twarz za osobeg,
ktéra mozna nazwac ,,jezykowym sposobem fotografowania”. Twarz jest lep-
szym zrédlem informacji o czlowieku niz jego ruchy czy sylwetka (por. np.:
Przypominac sobie kogos z twarzy; Znac kogos z twarzy**; Kojarze nazwisko, ale
nie moge polgczyc go z twarzg; Pan sobie mnie nie przypomina, co?®®). Zadna
inna czgs¢ ciala nie jest w stanie zidentyfikowa¢ czltowieka. Po odpowiednio
dlugim czasie znajomosci z wybrang osobg mozemy rozpoznac jej nogi lub
rece, jednak pod$wiadomos¢ zawsze odniesie nas do postaci, przyporzadko-
wujac jej imi¢ i nazwisko/pseudonim, w wyniku czego uzyskamy obraz jej
twarzy. Na podstawie cech twarzy oceniamy czyja$ urode, wiek czy przynalez-
nos$¢ do klasy spolecznej. Z twarzy mozemy wyczytac czyjes doswiadczenia,
a nawet wyciaga¢ wnioski dotyczace charakteru. Metonimia pojgciowa ‘twarz
za osobg’ jest zatem czg$cig naszego myslenia o ludziach i to najczesciej dzieki
niej nawigzujemy kontakt. W codziennych kontaktach miedzyludzkich meto-
nimia ta ma podobne znaczenie jak w praktyce kulturowej zwiazanej z trady-
cja portretowy, a na pewno posiada wigkszy cigzar gatunkowy, ktory stanowia
emocje os6b wspominajacych kogo$, przypominajgcych sobie czyjes rysy, czy
tesknigcych za ponownym spotkaniem z kims bliskim, a nieobecnym?.

Innym fizycznym, zmystowym $ladem oséb, ktore wyryty sie w naszej
pamieci, jest glos danej osoby. Dalej oddalone od centrum metonimicznego
modelu pamigci sg bodzce stanowigce symbole kulturowej tozsamosci, kté-
rymi s3 nazwisko i imig, funkcjonujace razem jako swoista ,wizytéwka” osoby.
Wisréd bodzcéw pobudzajacych pamigé o innych osobach znajduja sie takze
takie dane, jak numer telefonu czy adres, uzupetniajace przewaznie nasza wie-
dz¢ o danej osobie, bo kiedy zapisujemy imie i nazwisko osoby w notesie lub

* “Znac kogo$ z widzenia, nieosobiscie.

»  Mysliwski 2007: 60.

% Istniejg jeszcze inne wyrdzniki prototypowosci tej submetonimii: twarz jest
centralnym punktem ciala, jest polozona wysoko i jest najlepszym miejscem kon-
taktu wzrokowego ze $wiatem zewnetrznym (Nowakowska-Kempna 1995: 167).
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kalendarzu, to razem z adresem i/lub telefonem, a wspétczesnie takze adre-
sem mailowym, ktory tatwiej, ze wzgledu na sposdb tworzenia, pozwala nam
zidentyfikowa¢ dang osobe.

Opisany model, za pomoca o$miu metonimii szczegélowych, nie wyczer-
puje ani metonimicznego modelu pamieci zawartego w systemie jezykowym,
ani nawet innych sposobdw przeniesienia metonimicznego zwigzanego z opi-
sywang strukturg pojeciowa. Wybor metonimicznego stylu porzadkowania
pamigci o innych osobach wigze si¢ natomiast $ciéle z odpersonalizowanym
sposobem ich traktowania. Z jednej strony - jak pisze M. Buber — postrzega-
nie catego czlowieka przez pryzmat poszczegélnych jego czesci wpisane jest
w postrzeganie bytu, zwyklych rzeczy i istot jako rzeczy, i umozliwia zakotwi-
czenie ludzkich bytéw w przewidywalnej strukturze §wiata. Tylko odnosnie
do takiego urzeczowionego obrazu rzeczywistosci czlowiek moze si¢ poro-
zumie¢ z innym cztowiekiem. Z drugiej natomiast strony, chociaz obraz ten
gotow jest by¢ dla ludzi wspélnym przedmiotem odniesienia, nie mozna spo-
tka¢ w nim innych (Buber 1992: 58-59). Metonimia ‘cz¢$¢ za calos¢’ wiaze sie
z tym procesem umystowym, o ktérym moéwi innym jezykiem filozof Buber.
Wskutek atomizacji cztowieka-rzeczy mozliwe jest funkcjonowanie mecha-
nizmu, dzigki ktéremu, co prawda, zostaje on w naszej pamigci, ale nie mamy
mozliwosci nawigzania z nim relacji ja - ty.

O wiele wyrazisciej zjawisko to wida¢ w przeniesieniach metonimicznych
‘cialo za czlowieka’; ‘atrybuty seksualne za czltowieka, np.:

Na sofie, wpot lezac, pozowata nam mioda jeszcze kobieta, dobiegajaca moze
trzydziestki, a moze juz ja przekroczyta. [...] Nogi, obute w czarne pantofelki,
jedyny ubidr, jaki na sobie miala, opuscila na podloge, przez co cialo jej wyda-
walo sie nienaturalnie wydtuzone. Glowe wsparla na rece, $ciélej, na czarnej
haftowanej w jaskrawe wzory poduszce, reke tylko podkiadajac miedzy gtowe
a poduszke, druga, jakby niepotrzebng jej, opuszczajac za wystajace stromo
biodro. W pewnej chwili podszedt do niej profesor i wyjat jej te reke zza bio-
dra, kfadac ja na ciemnym trojkacie fona. - Tak bedzie lepiej - powiedzial. -
Szczypta zawstydzenia przyda naturalnosci aktowi. - Nie chce - zachneta si¢
i uniosta na fokciu. - Nie po to si¢ rozebratam, zeby sie wstydzi¢. - I zarzucita
reke z powrotem za biodro (Mysliwski 2013: 88-90).

Nie dziwitbym si¢ zreszta, miata powodzenie u mezczyzn. Widzialem, jak ja
spojrzeniami pozeraja, gdy siedzimy w kawiarni, w restauracji, jak si¢ oglada-
ja za nia, gdy szliémy przez miasto, przez park, a czesto i przystajg. Miata co$
z poludniowej urody, czarne wlosy, czarne oczy, $niada cere, waski, lekko
przygarbiony nos, usta nabrzmiale, o wyraznym wykroju, wysoka, smukla,
piersi nie tak duze, lecz odznaczajace si¢ pod bluzka czy sukienka, na ile po-
winny sie odznaczad, zeby nie ukrywaé przyrodzonego kobiecie ksztattu (My-
$liwski 2013: 234).
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Narrator-bohater Ostatniego rozdania prawie zawsze pamigta kobiety w ten
sposob, ze lepiej przypominajg mu sie¢ atrybuty kobiecej urody i seksualnosci
niz ich twarze. Czesto informuje nawet czytelnika, Ze nie pamigta twarzy. Ma
bardzo wiele kobiet w swoim Zyciu i traktuje je instrumentalnie, jako obiekty
zaspokojenia seksualnego. Sposéb moéwienia o nich odzwierciedla wiec uprzed-
miotowienie kobiet. Jednoczes$nie bohater Mysliwskiego jest Swiadomy tego,
jak powinna wyglada¢ wigz interpersonalna w trwatym zwigzku:

[...] czy da si¢ czymkolwiek zapelni¢ zycie, gdy nie sta¢ czlowieka na mito$¢.
Lecz kogdz tak naprawde na nig sta¢? Wbrew pozorom, to wcale nie takie
tatwe uczucie, jak powszechnie si¢ sadzi. To uczucie pelne ustawicznych zwat-
pien, niepewnosci, lekow, wymagajace zdolnosci utozsamiania si¢ z ta druga
osoba, odczuwania jej odczuwaniem, myslenia jej my$lami. W miloéci nie
ma sie wlasnego bolu, nie ma si¢ wlasnego ptaczu. I bol, i placz sa wspolne.
Mito$¢ to, by¢ moze, madros¢ wspolnego przemijania, jakby razem z nami
przemijal i $wiat. Znoszaca odrebnos¢ naszego ja i $wiata (My$liwski 2013:
150).

Ksztalt wiezi miedzyludzkiej, o ktérej mysli narrator, jest piekny, ale
i trudny. Dlatego tez ludzie pokroju bohatera Mysliwskiego sa bardzo pragma-
tyczni i uciekaja przed zaangazowaniem emocjonalnym. Wida¢ tu powigza-
nie poziomu empatii z celowym wyborem okreslonej postawy. Z wypowiedzi
gltéwnego bohatera Ostatniego rozdania wynika, ze rozumie on gre emo-
cjonalng, jaka jest ,,czytanie” stanéw umystu kobiet, z ktérymi si¢ spotykal,
i wspolodczuwanie partneréw, ale wydaje mu si¢ ona za trudna i skompliko-
wana, dlatego woli traktowa¢ zwiazki z kobietami jako jedynie przyjemnosci
zaspokajajace jego egzystencjalna pustke. Jedynym uczuciem towarzyszacym
kontaktom seksualnym gtéwnego bohatera jest wdziecznos¢, jaka zywi on wo-
bec swoich partnerek, co przypomina relacje interesownego zwigzku polegaja-
cego na wymianie dobr-rzeczy (w tym takze §wiadczenie ustug seksualnych).
Filozofia zyciowa bohatera Mysliwskiego sytuuje go na trzecim, czyli w grun-
cie rzeczy niskim poziomie empatii (wg skali Barona-Cohena).

Glebsze, interpersonalne zaangazowanie, chociaz jest aktem wyzszego
rodzaju, ucztowieczajacym partnerdw, wiaze sie z rezygnacja ze swojej ego-
istycznej samotnosci. To, co si¢ dzieje wowczas migdzy osobami, jest czyms
doniostym. Martin Buber méwi o dramatycznych trudnosciach towarzy-
szacych przekraczaniu granicy miedzy egoistycznym zaspokajaniem swoich
potrzeb a przyjeciem punktu widzenia innej osoby jako o sytuacji ,,grozy”:
»Nawet szeptanie w duszy milosnego Ty nie jest niebezpieczne, dopoki tak
naprawde nie ma si¢ nic innego na mysli, jak tylko doswiadczanie i uzytko-
wanie” (Buber 1992: 60). Niebezpiecznym nazywa filozof stan przekroczenia
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granicy, o jakiej tu moéwimy, raczej w znaczeniu pozytywnym, jako dawanie
siebie drugiej osobie zamiast doswiadczania i uzytkowania jej w wymiarze ne-
gatywnym — rzeczowym. Traktowanie wiec 0s6b w sposdb urzeczowiony $cisle
koreluje w Ostatnim rozdaniu ze sposobem metonimicznej kreacji. Taki cha-
rakter ma réwniez przedmiotowe traktowanie Marii — jedynej milosci gléw-
nego bohatera, na ktdrej listy nie odpowiadal on z tego samego powodu - leku
przed zaangazowaniem emocjonalnym. Listy pelnia tu takze funkcje metoni-
miczna, zastepujac ich nadawce i $wiat zwigzany z nim.

4.4. Substyl idiolektalny

Teksty artystyczne (poetyckie, kreatywne) sa obrazem jezykowych sposobdw,
za pomoca ktorych tworcy interpretujg §wiat. Obraz ten ma wiele elementow
wspoélnych z obrazem intersubiektywnym, jednak jest od niego odmienny,
poniewaz tworca ,wydobywa takie aspekty zjawisk, ktore nie s utrwalone
w polszczyznie potocznej, przeksztalca i modyfikuje ustalone konwencje zna-
czeniowe, inaczej tez owe zjawiska moze porzadkowac, kategoryzowac, hierar-
chizowa¢ i warto$ciowac¢” (Rybka 2014: 35). Uzycie idiolektalnego®” substylu
metonimicznego polega na tym, Ze jednostka daje wyraz swemu stylowi oso-
bistemu, swym sklonno$ciom i upodobaniom jezykowym poprzez manipulo-
wanie dwoma rodzajami zwigzku (podobienstwo i przyleglos¢) wich dwdch
odmianach (pozycyjnej i semantycznej), a wigc w ich wybieraniu, kombino-
waniu i ustawianiu w hierarchii (Jakobson 1989a: 170). Przewaga metonimii
lezy u podstaw realizmu w literaturze i sztuce, w przeciwienstwie do prze-
wagi metafory w romantyzmie i symbolizmie. ,,Idgc za zwigzkami opartymi
na przyleglosci — pisze Jakobson - autor realista przechodzi metonimicznie
od intrygi do atmosfery i od charakteréw do kolorytu lokalnego i czasowego.
Lubi szczegdty synekdochiczne” (Jakobson 1989a: 171). Widacé tu potwierdze-
nie dwdch przeciwstawnych tendencji poznawczych: empatyzowania i syste-
matyzowania, o czym pisalem wcze$niej.

¥ Pojecie idiolektu roznie jest definiowane i rozumiane przez jezykoznawcow.
A. Martinet uwaza, ze jest to ,jezyk mowiony przez jednostke” (Martinet 1961: 105).
U. Weinreich i Ch.E. Hockett definiujg idiolekt jako ,zespdét nawykéw mownych
jednostki w danym czasie” (Hockett 1968: 368). Wedlug W. Pisarka z kolei idiolekt
(jezyk indywidualny, jezyk osobniczy) to ,odmiana jezyka etnicznego uzywana
przez jednego czlowieka’, ktérg poznajemy z tekstow przez niego wytwarzanych
(Urbanczyk 1991: 206). Wedtug R. Jakobsona natomiast nie ma czego$ takiego, jak
wlasnos¢ prywatna w jezyku — wszystko jest uspotecznione. ,Wymiana stowna, jak
kazda forma stosunkéw miedzy ludzmi, wymaga przynajmniej dwoch rozmoéwcow;
po zbadaniu wida¢, ze idiolekt jest do$¢ nienaturalng fikcjg” (Jakobson 1989a: 162).
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Jako jeden z przykladéw mozna wskazaé wiersze amerykanskiego poety
XIX-wiecznego Walta Whitmana (1819-1892). W swoich hymnach (jak Piesr
o szerokim toporze czy Piesi o sobie) ukazuje poeta mnostwo oddzielnych
i fragmentarycznych obrazéw metonimicznych, bedacych rodzajem pewnych
obszernych katalogéw. Poete rozsadza pragnienie, by ukazywac caloé¢ po-
przez poszczegdlne sktadniki, szczegoty, jednostki, czesci. Najpierw wyktada
on swoje kategorie, a potem je bogato ilustruje (Wellek, Warren 1970: 259).
Whitman byt w tym poeta podobnym do mistrzéw malarstwa, ktérych uwaga
skierowana na szczegdt odkrywa mnostwo starannie malowanych drobnych
scen, pozwalajgcych tworzy¢ jakby mozaike zlozong z autonomicznych nie-
kiedy calosci (Mitosz 1994: 237).

Drugi przyklad dotyczy fizjologicznych objawdéw uczué, szczegdlnie tych
trudniej wyrazalnych (o czym pisatem wczesniej), ktdre sa naturalnym two-
rzywem metonimii artystycznych, charakterystycznych bardzo czesto tylko
dla tekstow tego autora. Maria Glabska postanowita przyjrze¢ si¢ blizej tek-
stom Jeremiego Przybory (1915-2004), ktéry byt autorem tekstow satyrycz-
nych i wspéttworcg (razem z Jerzym Wasowskim) telewizyjnego ,,Kabaretu
Starszych Pandw”. Jej celem byta analiza jezykowych srodkéw metonimicznych
stuzacych do opisu milosci w konfrontacji z uzyciami tychze srodkow wia-
$ciwymi dla calej polszczyzny ogoélnej (Glabska 2008). Jak wykazata autorka,
wigkszos$¢ schematéw metonimicznych tylko nieznacznie odbiega od schema-
tow charakterystycznych dla jezyka ogélnego. Sa to m.in.: ‘uczucie to mifos¢,
‘zakochanie to milo$¢, zazdro$¢ to mitosé, ‘serce (lub jego reakcje) to mitos¢,
‘zmiany wygladu twarzy (towarzyszace uczuciu zakochania) to mito$¢, ‘zmy-
sty to milos$¢; ‘bliskos¢ fizyczna to milos¢, ‘intymne zachowanie seksualne to
milo$¢. Na pierwszy rzut wydawaloby sie wiec, ze w tekstach Przybory nie jest
realizowany Zaden idiolektalny substyl metonimiczny, jednak przy blizszym
wgladzie w charakter owych przeksztalcen daje si¢ zauwazy¢, ze w omawia-
nych utworach kabaretowych pojecie ‘milos¢’ czgsciej niz w jezyku ogdlnym
implikuje ‘intymne zachowanie seksualne’ lub ‘akt seksualny’ oraz jego zna-
czenie zostaje o wiele bardziej utozsamione z uczuciem zakochania. W re-
zultacie nastepuje degradacja milosci, ale jest ona z koniecznosci wymogiem
tekstow kabaretowych, tworzacych iluzje ,wspdlnego $wiata” miedzy arty-
stami a publiczno$cia i pobudzenie jej do $miechu (Glabska 2008: 128-129).

Piotr Niewiadomski

Z innego rodzaju degradacja, wywotang posrednio skutkiem uzycia substylu
metonimicznego, mamy do czynienia w trzecim z prezentowanych tu przy-
ktadéw. Chodzi o degradacje cztowieczenstwa zagrozonego doswiadczeniem
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wojny, ktore chyba w najbardziej oryginalny sposob przedstawit Jézet Wit-
tlin (1896-1976) w powiesci Sdl ziemi (1935)*. Skupig si¢ tu gléwnie na ob-
razie zaprezentowanym w Prologu, ktéry stanowi syntetyczne ujecie tematu
i na jego podstawie da si¢ wyciagna¢ wnioski ogélne, poniewaz dalsze czesci
powiesci ten gléwny temat rozwijajg i zgtebiaja. Ponadto w tej czesci wstepnej
wystepuje nawarstwienie srodkéw jezykowych, ktére mnie interesuja i pelnia
wyrazista role semantyczno-stylistyczng. Do tychze srodkéw nalezy widoczna
cecha stylistyczna calej tworczosci Jozefa Wittlina, jaka jest granie dostownym
i przeno$nym znaczeniem wyrazu (Wielgandt 1991: XXVII).

Tlem powiesci jest pierwsza wojna $wiatowa, ktéra zaczeta si¢ od wypo-
wiedzenia wojny Serbii przez Austro-Wegry na skutek zamachu w Sarajewie
na austriackiego nastepce tronu arcyksiecia Franciszka Ferdynanda Habsburga
w dniu 28 czerwcal914 r. Wojna jest widziana z perspektywy gtéwnego boha-
tera utworu, Piotra Niewiadomskiego, ktory jest specyficznym obserwatorem
degradacji wojny, jako czlowiek pochodzacy z nizin spotecznych, analfabeta
o wrazliwosci, naiwnosci i niewinnosci dziecka, nalezacym do spolecznosci
etniczno-kulturalnego pogranicza, grekokatolikiem, a zarazem wiernym pod-
danym cesarza Franciszka Jézefa. Gtéwny bohater odbieral §wiat specyficz-
nie, poniewaz nie znat si¢ na zawilosciach teorii umystu, i wszystko rozumiat
dostownie, co przypomina styl konceptualizacji i poznawania §wiata oséb ze
spektrum autyzmu:

#  Przestanie Wittlina, znanego z pogladéw pacyfistycznych, tak oto podsumowata

Ewa Wielgandt: ,Niezwyklo$¢, a takze coraz bardziej widoczne prekursorstwo twor-
czo$ci autora «Soli ziemi» zwigzane sg z uniwersalnym potraktowaniem wojennego
doswiadczenia, niezaleznym od polskiej problematyki niepodlegto$ciowej” (Wie-
lgandt 1991: VI). Wielgandt jest autorka opracowania krytycznego powiesci wyda-
nej w Bibliotece Narodowej, z ktérego to wydania tu korzystam (Wittlin 1991). Nb.
na temat swoich antywojennych pogladéw pisal Wittlin na dlugo przed powstaniem
Soli ziemi. W eseju Wojna, pokdj i dusza poety mozna przeczyta¢ m.in.: ,,Z wszyst-
kich swych zdrowych obywateli plci meskiej robi panistwo — wojsko, ktére pod groza
$mierci musi zabija¢ inne wojsko. Tak wigc panstwo morduje ludzi maching z lu-
dzi. [,,,] W tym porzadku rzeczy tkwi nie dajacy sie opisac tragizm, i dlatego poeci,
przewaznie ci, ktérzy na wojnie sami byli ogniwami morderczej machiny, nie moga
wyj$¢ z bolesnego nad nim zadumania. Przeciez panstwo nie sklada si¢ z obcych,
nadludzkich jakich$ i nieludzkich stworzen, nie skfada si¢ z okrutnych i groznych
potworéw: panstwo — to my! W tym miejscu jest 6w tragiczny wezet. Zmechani-
zowanie cztowieka, ktéry wbrew swej naturze, bez gniewu i nienawisci strzela do
czlowieka, zwanego wrogiem, jest dzietem dlugiego szeregu lat cywilizacji” (Wittlin
1963: 31-32).
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Moéwigc ,wkroczymy do Belgradu” i ,wezmiemy Warszawe’, nie mial naczel-
nik na mysli swego fizycznego udzialu w wyprawie, od ktérej przynajmniej
na razie zwalnial go urzad i wiek. Uzyt on tylko popularnej w czasie wszystkich
wojen formy czasownika, przy pomocy ktorej ci, co zostaja w domu, manife-
stuja swa solidarno$¢ z tymi, co idg na wojne. Piotr nie znal si¢ na wyrafino-
wanych przeno$niach, jakimi ludzie cywilizowani postuguja si¢ od czasow
starozytnych. Kazde stowo bral dostownie. Pomyslat tedy, ze naczelnik ra-
zem z dréznikiem wyrusza na wojne. Ta mysl odsunela na dalszy plan jego
wlasny interes. Gdyby Piotr umial mysle¢, jak ludzie cywilizowani, zyczyt-
by sobie, zeby wojna trwata jak najdluzej, lub zeby dréznik Banasik w ogole
z niej nie wrocit. W obu wypadkach bowiem miatby szanse zostania w budce
86 na zawsze. Aliéci, Piotr nie byt zdolny do tak daleko siegajacej spekulacji.
Z wielkim spokojem, graniczacym niemal z rezygnacja, przyjal wiadomos¢
o tak bardzo upragnionej odmianie losu (Wittlin 1991: 45-46).

Wydaje si¢ réwniez, ze Piotr Niewiadomski miat bardzo niski poziom em-
patii. Postuze si¢ tylko jednym przykladem:

Raz tak sie zagapil, Ze nie uslyszal zblizajacej si¢ lokomotywy i nie zamknat
szlabanu. Omal o $mier¢ nie przyprawil pewnego pachciarza [Zyda - A.K.],
ktéry z bankami mleka wjechal na szyny, gdy juz pociag w pelnym pedzie
przekraczat wajchy. Przerazona szkapa za nic w $wiecie nie chciala si¢ cofna¢
i potamala dyszel. W ostatniej prawie chwili ,,dréznik” wbiegl na tor i chora-
giewka zatrzymal w pore rozspiewany, huczacy pociag rumunskich wyjcow.
[...] Z osobowego wagonu wyskoczyt major, komendant transportu i w nie-
znanej mowie zapytal o powod przeszkody. Cztowiek z choragiewka betko-
tal co§ po ukrainsku, po polsku, wykrztusit nawet kilka stéw zydowskich,
wreszcie pokazal katuze mleka na torze i Zyda, ktéremu juz sie udato uciec
wraz z koniem i wozkiem na drugg strone. — Schweinerei! [§winstwo — A.K.]
- krzyczal major. - Ja czi bende anzeigen, ti ofermal! [ja ci pokaze, ty ofermo! -
A.K.]. Potem pogrozit szpicrutg w strone Zyda, dal znak maszyniscie i wrécit
do wagonu. Pociag powlokt si¢ dalej, a czlowiek z choragiewka zostal sam ze
swoim wstydem. — Oferma! — powtdrzyt (Wittlin 1991: 26).

W normalnym funkcjonowaniu obwodu empatii* potrafimy wilasciwie
odczytywa¢ emocje innych ludzi i umie¢ wyartykutowac¢ swoje, gdy tymcza-
sem Niewiadomski jest nie tylko analfabetg (jesli chodzi o postugiwanie sie
kodem pisanym), ale nie zna kodu spolecznego w tym zakresie. Chociaz to on
jest winny, bo nie zamknat w pore szlabanu i mégt doprowadzi¢ do tragedii,
sam nie interpretuje tego w taki sposob, ale kieruje si¢ oceng innych (przede

»¥  Neuronaukowcy wyrdzniajg co najmniej dziesie¢ wzajemnie potaczonych oko-

lic mézgowych, ktorych potaczenie i korelacja majg wplyw na poziom empatii czlo-
wieka (por. Baron-Cohen 2015: 41-53).
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wszystkim dowodcy przejezdzajacego komendanta transportu). Po odjezdzie
transportu ma czas na wlasciwe zreflektowanie sie, czyli przeprosiny mlecza-
rza bedace symbolicznym aktem zados¢uczynienia i wyrazenie wewnetrznej
skruchy przed samym sobg. Chociaz tych elementéw, §wiadczacych o kompe-
tencji spofecznej i kulturowej, brakuje w zachowaniu bohatera, nie mozemy
go ocenia¢ na réwni z osobami pozbawionymi podstawowych zasad etycz-
nych*. Osoby takie jak Piotr Niewiadomski majg wedlug S. Barona-Cohena
zerowy poziom empatii, ale sg zero-pozytywni. Nie maja pojecia, co mysla
i czuja inni ani jak reagowac na ich uczucia, ale nie robig tego z wlasnej winy.
Wstyd, o ktéorym mowi narrator powiesci Wittlina, jest dla gtéwnego boha-
tera ktopotliwym ,,bagazem”, poniewaz powinien si¢ on zachowac jako winny
calego tego zdarzenia, a nie potrafi, powtarzajac za komendantem, ze to mle-
czarz jest ofermg’ i ze to on jest winny.

Wojna ogladana oczami Piotra przedstawia mu sie ,,jako jego $wiat zaprze-
czony, $wiat na opak, ojczyzna przemieniona w obczyzne” (Wielgandt 1991:
LIX)*. Jak zauwaza krytyk, posta¢ Niewiadomskiego nalezy rozumie¢ jako
nadrzedny element narracyjny podporzadkowany funkeji kreowania efektu
obcosci (Wielgandt 1991: LVIII).

Na uwage w Prologu zastuguje militarny fakt mobilizacji, ktéry jest przed-
stawiony w utworze jako opowie$¢ o pozegnaniu nie tylko z rodzing, z dotych-
czasowym uporzadkowanym, przewidywalnym §wiatem, ale takze z wlasnym
czlowieczenstwem. Jest tu relacja o przemianie ludzi w istoty z innej, wojen-
nej cywilizacji. Autor osiaga efekt degradacji, alienacji i obcosci za pomoca
»obfitosci metonimicznych przeksztalcen, ktére wyrazajg urzeczowienie czlo-
wieka. Przebrany w mundur czlowiek zmienia swa istote, staje sie zolnierzem,
czyli innym rodzajem bytu” (Wielgandt 1991: L-LI). Wittlin osiaga ten efekt
za pomocg dwoch typow operacji metonimicznych. Pierwszym z nich jest

% Badania wykazaly, ze u 0s6b autystycznych zaburzone sa zaréwno procesy mo-

zgowe nizszego rzedu (wplywajace na empatie), jak i bardziej zaawansowane pro-
cesy autorefleksji (Baron Cohen 2015: 101).

' Widac¢ tu inng ceche charakterystyczng mowy oséb ze spektrum autyzmu, jaka
jest echolalia, czyli skfonnos¢ do postugiwania si¢ bardziej czyimi$ stowami niz two-
rzenie wlasnych wypowiedzi.

> Role gléwnego bohatera jako narratora z koniecznosci tu upraszczam, bo jest
ona o wiele bardziej skomplikowana. Wszechwiedzacy narrator ,,zwalnia” przy pre-
zentacji waznych kwestii ideowych Piotra Niewiadomskiego z pelnienia tej roli. Pod-
daje si¢ on bowiem negatywnemu wplywowi wojny bez buntu, godzi si¢ na niego,
a wojne demonizuje. Autor jednak ,,dzigki ironicznemu dystansowi narratora do po-
staci, alienacje opanowuje, demonstrujac jej mechanizmy” (Wielgandt 1991: LXI).
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uwypuklenie bezdusznej, odpersonalizowanej machiny wojennej, a drugim
pokazanie zmiany czlowieka-cywila w ciato ,,opakowane” w mundur:

Ruszylo. Ruszyli ludzie, ruszyly konie, osty, muly, bydlo rzezne. Ruszyto ze-
lazo, mosiadz, drzewo i stal. Zaturkotaly treny, zgrzytnely ciezarowe samo-
chody, z gluchym szczgkiem zadudnily jaszczyki, pelne granatéw, szrapne-
li i bomb, poukladanych w skrzynie, jak flaszki mineralnej wody. Cigzkim
stepem podaly si¢ naprzéd lawety mozdzierzy, armat i haubic. Szty, jechaly,
sapaly zywe i niezywe cyfry, cyfry, wykombinowane w glowach sztabowcow.
Pod sznur, szeregami zréwnany, maszerowal fan gléw w czapkach, w hel-
mach, kolysato si¢ zboze cial w bluzach niebieskich, szarych, zielonych. Ar-
mie guzikow, gwizdkow, rzemieni plynely na armiach ludzi, obutych zo6lty-
mi, nowymi, nieszwarcowanymi butami. Kolebaly si¢ rytmicznie tornistry ze
$niadymi menazkami na plecach polskich, niemieckich, czeskich, wloskich,
madziarskich. Suna chlebaki, fadownice, bagnety, dZzwigane pieszo, konno,
przez ludzi, przez konie, podwody i auta. Wypelniajg si¢ wagony towarowe
(40 Mann - 8 Pferde)” masa czlowieka, zwierzat, zelaza, drzewa, sukna, gur-
tow i cierpliwosci. Groza nagromadzona w takich ilo$ciach sama nie wie, co
ma ze sobg pocza¢. Na razie wyladowuje si¢ w tupocie, w szczgku, w dudnie-
niu (Wittlin 1991: 22-23).

Juz si¢ sformutowaly korpusy, dywizje, brygady i pulki. W pierwszej kom-
panii kazdego pulku chorgzowie niosg sztandary. Na komende swoich wo-
dzirejow czekaja postusznie olbrzymie orszaki maszkar w dziwacznych ko-
stiumach. Tylko na twarzach brak im masek. Ale twarze i tak nie majg juz
zadnego znaczenia. Dzisiaj warto$¢ maja tylko tutowie, koniczyny oraz rodzaj
naszytych na czlowieku gwiazd i guzikéw. Guziki! Guziki przede wszystkim
muszg by¢ w porzadku. A zreszty — przyjdzie jeszcze czas na maski. Gazowe
(Wittlin 1991: 21)

Spocone, zziajane, pijane cyfry gltow, rak, nég i tulowiow ciagna tawa na
wschdd i na potudnie, ze wschodu na zachéd, z potudnia na pétnoc, na dogo-
dzenie czyjej$ ambicji, na pomnozenie czyjejé chwaly. Zdrowe, mocne pluca,
serca, zoladki, tysigcami, dziesiatkami tysiecy, setkami tysiecy wyprawiaja
sie we wszystkie strony §wiata na turniej wlasnego cierpienia, glodu, goraczki
(Wittlin 1991: 23).

W samym Prologu wida¢ olbrzymie nagromadzenie tych dwdch rodzajow
metonimii. Wszechwiedzacy, czuwajacy autor-narrator dba o ten zabieg sty-
listyczny i wkomponowuje w poetyke powiesci komentarze ttumaczace jego

»  Napis ten w jezyku niemieckim oznacza: 40 ludzi - 8 koni. Jak zaznacza autorka
opracowania, wystepuje tu niezamierzona ekspresja tego informacyjnego napisu
na wagonach przeznaczonych dla wojska, ktéra byta wykorzystywana przez litera-
ture pacyfistyczna.
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uzycie, tak aby ukaza¢ destrukcyjny i degradacyjny charakter wojny impe-
rialistycznej, pozbawionej patriotycznej motywacji. Metonimia umozliwia,
po pierwsze, autorowi Soli ziemi pokazanie tych samych i nie tych samych
ludzi, ktorzy sa tylko czescia wojennej machiny (przedstawionej jako masa
cztowieka, zwierzgt, zelaza, drzewa, sukna, gurtow itd.) i ja bezimiennie re-
prezentuja, stajac si¢ orszakami maszkar w dziwacznych kostiumach. Alienacje
czlowieka pokazuje tez typowy rodzaj metonimii ‘cze$¢ za catos¢, gdzie ‘cze-
$cig’ sg rdzne rzeczy nalezace do czlowieka jako ‘catosci, poczawszy od czgsci
zewnetrznych ciata (gfowa, reka, noga, tutéw) i wewnetrznych (ptuca, serce,
Zolgdek), a na rzeczach - atrybutach wojskowych skonczywszy (czapka, hetm,
bluza, gwiazda, guzik, gwizdek, rzemien, tornister, menazka, chlebak, tadow-
nica, bagnet). Celowe nagromadzenie tak wielu okreslen dotyczacych rekru-
tow ma na celu pokazanie przede wszystkim urzeczowienie cztowieka, ktory
w momencie wybuchu wojny musi niejako ,,rozsta¢ si¢ sam ze sobg”. Jak na-
pisal ironicznie Jozef Wittlin: ,,Z pogarda i smutkiem wraz z cywilnym ubra-
niem zrzucajg [zolnierze — A.K.] z siebie w kat — dawnego czlowieka, aby moc
w godnym przyodziewku cesarskim rozstac sie ze zdrowiem i zyciem” (Wit-
tlin 1991: 20).

Wiele odkry¢ dzialania mechanizmu urzeczowienia i tym samym utraty
czlowieczenstwa przez ,ludzi wojny” poznajemy oczami dziwiacego sie wszyst-
kiemu gtéwnemu bohaterowi, ktéry na przyktad odkrywa stabo$¢ naczelnika
stacji, gdzie jest dréznikiem. Tak on, jak i postacie innych funkcjonariuszy
C.K. zostaly skonstruowane poprzez opozycj¢ miedzy ich zyciem prywat-
nym a rolg spoteczng narzucong przez instytucje, ktorej stuza. Prezentuja oni
»W sposob maksymalnie wyostrzony zjawisko depersonalizacji miedzyludzkiej
wiezi, swoistg schizofrenie, rozdwojenie cztowieka na osobe i funkeje” (Wie-
lgandt 1991: LXIII). Jest taki fragment powiesci, ktéry w sposéb symboliczny
pokazuje apogeum reifikacji, alienacji i degradacji cztowieczenstwa. I chociaz
wykraczamy tu juz poza plaszczyzne dzialania metonimii, warto o nim po-
wiedzie¢, bo dowodzi on tego, ze caly konstrukt myslowy autora uzyskat swoj
efekt. Kiedy Piotr Niewiadomski przybywa do miejsca skierowania, zauwaza,
ze jego krajanie ubrani w mundury i ustawieni w szeregu zachowuja si¢ tak,
jakby go nie znali. Po umundurowaniu i ztozeniu przysiggi Piotr czyni ostat-
nie odkrycie: chcialby sie przezegnac, lecz nie moze ruszy¢ reka. Jak komen-
tuje ten fakt autorka opracowania krytycznego Soli ziemi, ,,gléwny bohater juz
nie jest soba, ulegl urzeczowieniu” (Wielgandt 1991: LX).






ROZDZIAL 5

Metonimiczna koniecznosc.
Substyl biologiczny wynikajacy z braku dostepu do metafory

1.1 Zaburzenia afatyczne

Zaklécenia mowy moga obnizy¢ zdolnos¢ czlowieka do kombinowania badz
zdolnos¢ do selekcji jednostek jezykowych. R. Jakobson bardzo doktadnie
i wszechstronnie analizuje - w przytoczonym artykule o dwdch osiach se-
mantycznych jezyka (1989a) — przyklady §wiadczace o tych rodzajach zakié-
cen afatycznych, by na koncu stwierdzi¢, ze chociaz odmiany afazji sg liczne
i rézne, to wszystkie mieszczg si¢ miedzy dwoma biegunowymi typami, tzn.
kazda forma zakldcenia afatycznego polega na jakim$ mniejszym lub wiek-
szym uposledzeniu albo zdolnosci do selekcji i substytucji, albo zdolnosci do
kombinacji i budowania kontekstu. W pierwszym typie afazji ginie stosunek
podobienstwa, w drugim - stosunek przyleglosci. ,Metafora jest obca zakto-
ceniu w dziedzinie podobienstwa, a metonimia — zakldceniu w dziedzinie
przylegloéci” — konkluduje Jakobson (1989: 169).

Osoby, ktére maja trudnos¢ z selekeja i substytucja, maja rowniez problemy
z nazywaniem przedmiotéw, uzywaniem wypowiedzi o charakterze metajezy-
kowym, postugiwaniem si¢ réwnowaznymi wyrazeniami w innych jezykach
i odmianach dialektycznych jednego jezyka. ,,Kiedy zdolnos¢ do selekgji jest
bardzo uposledzona, a zdolnos¢ do kombinacji przynajmniej czesciowo za-
chowana, wtedy przyleglo$¢ dominuje nad caltym uzyciem jezyka przez pa-
cjenta [...]” — konkluduje R. Jakobson (1989a: 164). Ten typ afazji mozna
nazwac zaktéceniem podobienstwa. Najbardziej skondensowang forma jezy-
kowg towarzyszaca tego rodzaju zdolnosciom jezykowo-semantycznym jest
metonimia. W uzyciu osé6b z afazja wyglada to specyficznie, ale da si¢ prze-
prowadzi¢ rekonstrukcje mechanizmu metonimii, czego dowodem sg naste-
pujace przyktady:
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Wyraz ,widelec” kiadzie si¢ zamiast wyrazu ,n6z", ,,st6f” zamiast ,,lampa’,
»pali¢” zamiast ,fajka’, ,je$¢” zamiast ,opiekacz do chleba” (toaster). Head
opowiada o typowym wypadku: ,,Kiedy nie mégl sobie przypomnie¢ wyrazu
«czarny», zastapil go opisem: «to si¢ robi dla zmarlych»; to za§ wyrdznienie
skrécil do «zmarle» (dead)”. Mozna okredli¢ takie metonimie jako wyniki
rzutowania z linii najczesciej spotykanego kontekstu na lini¢ substytucji i se-
lekeji: znak (np. ,widelec”), ktory zwykle wystepuje w polaczeniu z innym
znakiem (np. ,n62”) moze by¢ uzyty zamiast tego znaku. Wyrazenia jak ,,néz
i widelec”, ,,Jampa stolowa’, ,,pali¢ fajke” staly sie zrodtem metonimii ,wide-
lec”, ,,stol”, ,pali¢”; zwigzek miedzy uzyciem przedmiotu (opiekany chleb:
toast) a $rodkiem wytworzenia go jest podstawa metonimii ,je$¢” zamiast
toaster. ,Kiedy si¢ ubiera na czarno?” - ,Kiedy kto$ jest w zalobie po zmar-
tym”™: zamiast nazwac kolor, afatyk wymienia okolicznosci, w ktérych jest on
tradycyjnie uzywany. Ucieczka od tozsamosci do przylegtosci jest szczegdlnie
uderzajaca w takich wypadkach: pacjent Goldsteina odpowiadal metonimia,
gdy proszono go o powtoérzenie danego wyrazu, i méwit np. ,,szyba” zamiast
»,0kno’, ,niebo” zamiast ,,Bog” (Jakobson 1989: 163-164)".

W przytoczonych przyktadach wida¢ bardzo szerokie traktowanie metoni-
mii w mysl formuly konstytuujacej ten mechanizm: ‘przylegtos¢ za tozsamos¢.
Poniewaz aktywnos¢ osob z afazja polega na ¢wiczeniach usprawniajacych na-
turalne procesy jezykowe, osoby te, pytane o definicje, powtdrzenie lub sko-
jarzenia zwigzane z okre$lonymi wyrazami, wybieraja wyrazy lub wyrazenia
opisowe zwigzane z tg samg domeng doswiadczeniowa, np. zamiast wyrazu
néz - moéwia widelec (wystepuja zazwyczaj wspdlnie jako nazwy elementow
nakrycia stotu, sztu¢cow, z ktérych korzysta sie podczas positkow); szyba za-
miast okno (nazwa ta odnosi si¢ do profilu tej czedci ‘okna; ktéra wypelnia rame
okienng i przez ktérg widzimy, ale moze oznacza¢ cale okno, podobnie jak
skrzydla okienne (Otworz okno), ramy (Pomalowat okno) czy otwor w $cianie
(Wystawit glowe przez okno). Wedlug Johna R. Taylora przecietny uzytkownik
jezyka ma sporo wiedzy na temat okna, wie, jaka jest jego konstrukcja, z ja-
kich elementdéw si¢ sktada i do czego stuzy, i potrafi ogarna¢ wszystkie te ele-
menty za pomoca schematu poje¢ciowego (ramy pojeciowej) ‘okna’ Wiedza ta
jest tak silna, ze nawet zaburzenia zwigzane z afazja, jako zakl6ceniem me-
chanizmu podobienstwa, jej nie naruszaja (Taylor 2001: 175-177).

1.2. Zaburzenia autystyczne

Zaktocenie mowy w dziedzinie podobienstwa, a jednoczesnie jego konsekwen-
cje, zbiezne z obserwacjami Jakobsona, mozna zaobserwowa¢, przygladajac

' R.Jakobson powoluje si¢ tu na prace K. Goldsteina (1948) i H. Heada (1936).
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sie sytuacji osob ze spektrum autyzmu. Wnioski te mozna stresci¢ za pomoca

nastepujacego wywodu:

1) Osoby z autyzmem w wigkszosci nie rozumiejg i nie uzywajg wszel-
kiej mowy przenosnej (zwlaszcza metafor).

2) Jakobson zauwazyl, ze kiedy ginie relacja podobienstwa, zazwyczaj zo-
staje zachowana relacja przyleglosci.

3) Cechy jezyka osob z autyzmem s3 podobne do jezyka oséb z zabu-
rzong relacja podobienstwa.

4) Skondensowang formg zachowania w mowie relacji przyleglosci jest
metonimia.

5) W jezyku oséb z autyzmem $wietnie funkcjonuje sposéb metonimicz-
nego przetwarzania jezyka.

6) Metonimia musi odgrywac w jezyku oséb z autyzmem jaka$ istotna

role (Kominek 2015: 137).

Whikliwa lektura Jakobsonowskich spostrzezen na temat zaktocen w dzie-
dzinie podobienstwa naprowadza wnikliwego badacza na szereg zbieznych
cech w sposobie postugiwania sie jezykiem w autyzmie:

Dla cierpigcych na afazje pierwszego typu (zakltdcenie selekcji) kontekst jest
czynnikiem niezbednym i decydujacym. Otrzymawszy do dyspozycji urywki
wyrazdw i zdan taki pacjent tatwo je uzupelnia. Jego uzycie jezyka jest wytacz-
nie reaktywne: kontynuuje on tatwo rozmowe, ale trudno mu rozpocza¢ dia-
log. Jest on zdolny do dania odpowiedzi rzeczywistemu lub wyobrazonemu
rozmoéwcy, kiedy sam jest (lub mysli, ze jest) adresatem tekstu. Szczegélnie
trudno mu wykona¢, a nawet zrozumie¢, taki zwarty dyskurs, jak monolog.
Im bardziej jego wypowiedzi zaleza od kontekstu, tym lepiej daje on sobie
rade z uzywaniem jezyka. Czuje on, ze nie potrafi wypowiedzie¢ zdania, ktére
by nie bylo reakcja na stowa rozmdwcy, albo na konsytuacje. Nie moze wy-
tworzy¢ zdania ,pada deszcz’, jezeli nie widzi, ze rzeczywiscie pada deszcz.
Im silniej wypowiedz opiera si¢ na kontekscie lub konsytuacji, tym wigksze
jest prawdopodobienstwo, ze pacjent tego rodzaju da sobie rade (Jakobson
1989a: 157).

Roman Jakobson postuguje si¢ tu pojeciem kontekstu, wokot ktérego zbu-
dowana zostata jedna z gtéwnych teorii psychologicznych na temat autyzmu,
zwana Teorig Centralnej Koherencji (Pisula 2002; Volkmar i in. 2005). Odnosi
sie ona do zaburzen zwigzanych z kompetencja komunikacyjna®. Termin kon-
tekst, uzywany na gruncie jezykoznawstwa i teorii tekstu, ma dwa znaczenia -
wigze si¢ z otoczeniem jezykowym badz sytuacyjnym. Kontekst jezykowy

2

Pojecie kompetencji komunikacyjnej wprowadzilt w 1972 r. Dell Hymes jako

komplementarne do kompetencji jezykowej (termin Noama Chomskyego). Kompe-
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(gramatyczny) to element lub zespo6t elementéw sgsiadujacych w wypowiedze-
niu z dang jednostka (fonemem, morfemem, wyrazem, skladnikiem, zdaniem).
Kontekst sytuacyjny (konsytuacja) uwzglednia warunki, w ktérych odbywa sie
dany akt moéwienia, np. miejsce i czas, przynaleznos¢ spoleczna jego uczestni-
kéw, relacje miedzy nadawcg a odbiorcg itd. (Urbanczyk, red. 1991: 168-169).

Jakobsona interesuje pierwszy typ kontekstu (gramatyczny), ten ktéry de-
cyduje o zachowaniu relacji stycznosci, kiedy ginie relacja podobienstwa, ktéra
wymaga umiejetnosci postugiwania sie skladnikami konsytuacyjnymi. Komu-
nikacja jezykowa uwzgledniajaca tylko ten typ kontekstu jest powierzchniowa,
zdeterminowana czynnikami gramatycznymi, nastawiona na tworzenie zdan
i wypowiedzi, czesto bedacych minimalnymi polaczeniami jednostek jezy-
kowych. Bazuje ona na znajomosci konwencjonalnych struktur jezykowych,
ktdra skutkuje tatwoscig ich powtarzania. Im bardziej wyraz zalezy od innych
wyrazdw tego samego zdania i im bardziej bezposrednio odnosi si¢ do kon-
tekstu skladniowego, tym mniej jest dotkniety przez zakldcenie. Struktury
te, chociaz poprawne pod wzgledem gramatycznym, razg sztucznoscia, zbyt-
nig ogoélnoscia i nie pasuja do odrebnych i innych za kazdym razem zdarzen
komunikacyjnych. Najlepiej to wida¢ na przykladzie tak prostego gatunku
mowy, jakim jest rozmowa. Kontynuowanie rozmowy jest uzupelnianiem,
dostosowywaniem sie, czynnoscig reaktywnga i dlatego jest tatwiejsze od roz-
poczynania dialogu.

Skoro wszelki poczatek jest dla pacjenta gtéwna przeszkoda, jest rzecza oczy-
wistg, Ze nie powiedzie mu sie wlasnie na samym poczatku, ktéry jest ka-
mieniem wegielnym budowy zdania - kontynuuje swo6j wywdd Jakobson.
- W tym typie zakldcenia mowy [relacji podobienstwa — A.K.] zdania sg poj-
mowane jako eliptyczne ,,ciagi dalsze”, ktére nalezy uzupelni¢ z poprzednich
zdan, wymoéwionych, lub nawet pomyslanych, przez samego méwiagcego albo
uslyszanych od rozmdéwcy rzeczywistego lub nawet nierzeczywistego (Jakob-
son 1989a: 158).

Opisana tu szczegdlna predyspozycja 0séb — u ktérych ginie zdolno$¢ do
selekeji i substytucji — do dziatan kombinacyjnych na znakach jezykowych
i budowania kontekstu (jezykowego) jest bardzo charakterystyczna i wyrazna
w komunikacji jezykowej osob z ASD. W autyzmie zachowanie przylegtosci
(stycznos$ci) miedzy sktadnikami komunikatéw jezykowych wida¢ wyraznie
w zaburzeniu mowy zwanym echolalia, czyli wiernym powtarzaniu czyich§

tencja komunikacyjna w ujeciu Hymesa wykracza poza pojecie kompetenciji jezyko-
wej, gdyz chodzi tu nie tylko o zdolno$¢ postugiwania si¢ jezykiem, ale o uzywanie
go odpowiednio do sytuacji i do stuchacza, czyli innego uzytkownika tego jezyka
(Kurcz, Okuniewska red. 2011: 27).
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wypowiedzi. Wtlasnie echolalia jest sposobem moéwienia uzaleznionym od
kontekstu stownego. Aby lepiej to zobrazowac, przytocze oryginalne scenki
z udzialem osoby z autyzmem (zrédto: BW):

Komentator powiedzial w czasie meczu o pitkarzu tariczgcy. Marcin pod-
chwycit to okreslenie i skojarzylo mu sie ono ze znanym mu polaczeniem tan-
czqgcy z ostami (to przerdbka tytutu znanego filmu ze Shreka). Nb. Marcin nie
zna wyrazenia tariczgcy z wilkami, ktore jest zrodlem adaptacji zaslyszanego
przez niego potaczenia wyrazowego.

Marcin ,wygtasza” zastyszane teksty w réznych kontekstach i sytuacjach, w
ktérych moze by¢ zle zrozumiany. Przechodzac kiedy$ na spacerze w ustron-
nym miejscu obok grupy réwiesnikéw (mtodych mezczyzn), rzucit w ich
strone: To jest ta scena, w ktdrej dajecie noge (tekst ze Shreka). Nie trudno
sie domysli¢, jaki efekt mogto wywola¢ to zdanie przez niezrozumienie przez
odbiorcéw braku jego zlych intencji.

Scena w lesie. Ida ludzie z labradorem (powiedzialem Marcinowi wcze$niej,
ze to jest labrador). Nazwa rasy psa przywotata w pamieci Marcina tekst z tym
wyrazem. Przypomniala mu si¢ scena z filmu, w ktdrej Osiot méwi do Shreka:
Czy ja wygladam na labradora. Ja jestem ostem, a nie psem. Mowi ten tekst
glo$no akurat w chwili, w ktérej mijamy ludzi z psem. Wywoluje to u nich
wyrazne rozbawienie.

Ogladamy z Marcinem jeden z jego ulubionych filméw Inspektor Gadget.
W jednej ze scen na strzelnicy obstugujacy klientéw wypowiada zdanie: Jed-
na panda za trzy trafione kaczki. - Co to jest ta panda? (zadaje Marcino-
wi pytanie). Odpowiada: za trzy trafione kaczki (podaje zapamietana drugg
cze$¢ zdania zamiast odpowiedzi swoimi sfowami na zadane pytanie).

Marcin przede wszystkim bazuje na stereotypowych polaczeniach jezyko-
wych. Ale ostatnio zrobil postepy. Mamy takie swoje ulubione powiedzenie,
ktére przywolujemy w kontekscie méwienia o koniczeniu jakiej$ czynnosci,
np. Jeszcze jeden i... Swieto lasu; Ostatnie ciastko i... $wigto lasu. Mowiac
o czyms$ takim, chcialem przywola¢ to utrwalone powiedzenie, lecz Marcin
mnie zaskoczyt, méwiac: ...i basta. Chociaz ominal to powiedzenie, to wybrat
inne o tym samym znaczeniu, ktére musial zapamietac, ze si¢ je stosuje w po-
dobnych kontekstach.

Echolalia wystepuje u zdecydowanej wiekszosci méwigcych dzieci lub oséb
dorostych z autyzmem. Jesli chodzi o dzieci, to dotyczy ona nawet 75% tych
0s6b. Pojawia si¢ w danej chwili jako reakcja na zaslyszane stowo, fraze lub
tekst (echolalia bezposrednia) albo wtedy, gdy osoba postugujaca si¢ nig przy-
pomina sobie znany tekst w sytuacji zetkniecia si¢ z jakims aspektem wcze-
$niejszej sytuacji (np. padaniem deszczu), ktory jest wskazéwka dla pamieci
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(echolalia odroczona). Tak jest w tekstach Marcina. Niekiedy sg to bardzo
dlugie cytaty zapamigtane stowo w stowo, ze wszystkimi szczegétami, do-
kfadnym tempem mowry, intonacja, a nawet tembrem glosu. W jednym z od-
cinkéw kreskéwki Swiat wedtug Ludwiczka bohaterowie, w tym tytulowy
Ludwiczek, uczestnicza w wyborach na przewodniczacego samorzadu szkol-
nego. Ludwiczek jest szefem kampanii wyborczej jednego z kandydatéw. Mie-
dzy sztabami wyborczymi trwa gra i wojna o skuteczno$¢ postulatéw. Jeden
z bohaterow, czarny charakter Glenn Glenn, proponuje, aby mu zapfaci¢, a on
pusci pogtoske, ze Todler (jeden z kandydatéw na przewodniczacego) odpu-
$cit postulat przedtuzenia przerw miedzylekcyjnych, co mogloby da¢ sztabowi
Ludwiczka i jego kandydatowi wigksza szanse zwycigstwa. Kiedy stucham tej
i innych historii opowiadanych (odtwarzanych) przez Marcina, wiem, ze po-
mimo pozordéw rozumienia tych opowiesci Marcin ich w ogéle nie rozumie.
Z calg pewnoscig nie uzyskatbym od niego odpowiedzi na temat réznych sta-
néw umystu rozmawiajacych ze sobg bohateréw. Chociaz powtarzane wiernie
wyrazenia (i powiazane ze sobg wigksze catosci) sa doskonale przetwarzane
od strony jednostek fonologicznych, prozodycznych i sktadniowych, nie staja
sie jednak czescig calkowitego znaczenia wypowiedzi, bedac czgsto tylko po-
zbawiong celu stereotypig. Przypomina to sytuacje, jakby — zdaniem U. Frith,
brytyjskiej profesor zajmujacej si¢ badaniami nad autyzmem - ,wody do-
plywow wielkiej rzeki nie docieraly do niej, lecz wsigkaly wezesniej w piach”
(Frith 2008: 155).

Drugi typ kontekstu (sytuacyjny) charakteryzuje komunikowanie si¢
w pelni intencjonalne, co oznacza, ze przekazywane informacje sa oceniane
ze wzgledu na stany mentalne uczestnikéw konwersacji’. Cechuje ona osoby;,
u ktorych nie zostata zaburzona zdolno$¢ do selekgji i substytucji i ktére cha-
rakteryzujg sie sprawng koherencja centralng, co podkreslaja badacze zabu-
rzen z kregu autyzmu, np.:

Od samego poczatku najistotniejszym sktadnikiem rozgrywki jest kontekst
i to wlasnie on odréznia w pelni intencjonalng komunikacje od komunikatéw
powierzchniowych, ktérych odbiér charakteryzuje si¢ fragmentarycznym
przetwarzaniem informacji. Kontekst mozna dostrzec od razu, o ile spogla-
da si¢ z lotu ptaka. Strategia fragmentaryczna za$ przypomina do$wiadczenie

> Ten rodzaj kontekstu mozna uzna¢ za konstrukt psychologiczny, czyli zesp6t

zalozen na temat $wiata. ,,Tak rozumiany kontekst nie ogranicza si¢ do informacji
na temat bezposredniego otoczenia fizycznego albo na temat wypowiedzen, ktore
bezposrednio poprzedzaly interpretowana wypowiedz. W interpretacji pewng role
moga odgrywac takze oczekiwania wobec przyszlosci, hipotezy naukowe i przeko-
nania religijne, anegdotyczne wspomnienia, ogélne zatozenia kulturowe czy przeko-
nania na temat stanéw umystowych nadawcy” (Sperber, Wilson 1995: 15-16).
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pieszego. W zasadzie nie ma w tym nic zlego. Przeciwnie, jest to taki tryb
przetwarzania informacji, ktoéry gwarantuje stabilno$¢: ten sam kod zawsze
oznacza to samo. W codziennej komunikacji nie ma na to gwarancji. Spo-
gladanie z lotu ptaka naklada bowiem obowiazek korzystania z kontekstu.
Oznacza to, ze czesto trzeba méwic ,,to zalezy”. Znaczenie wypowiedzi wyra-
zonej sfowem lub gestem mozna poprawnie zrozumie¢ tylko wtedy, gdy nie
rozpatruje sie jej fragmentarycznie, lecz umieszcza si¢ ja w kontekscie (Frith
2008: 259).

Problemy z komunikacja intencjonalng sg obok zakldcen w przebiegu in-
terakeji spotecznych, a takze ograniczonych, powtarzanych wzorcow aktyw-
nosci, zachowania i zainteresowan jednym z charakterystycznych wyréznikéw
tzw. triady zaburzen autystycznych (Bailey i in. 1996).

R. Jakobson w cytowanym artykule moéwi réwniez o innych konsekwen-
cjach zaburzen w zakresie zdolnosci do selekgji i substytucji, ktdre mozna od-
nie$¢ do probleméw w komunikacji jezykowej oséb z autyzmem. Osoby te
maja trudno$¢ z nazywaniem przedmiotéw, uzywaniem wypowiedzi o cha-
rakterze metajezykowym, postugiwaniem si¢ réwnowaznymi wyrazeniami
w innych jezykach i odmianach dialektycznych jednego jezyka.

Poniewaz procesor tworzenia metafor u 0s6b z autyzmem nie dziata (albo
dziala w ograniczonym zakresie), zmienia si¢ zasadniczo ich oglad rzeczywi-
sto$ci. Normalnie przecietny cztowiek, a jednoczesnie uzytkownik jezyka po-
stuguje si¢ tokiem rozumowania, prowadzi dyskurs (lub dyskursy), caly czas
przechodzac od metafory do metonimii, czyli od obrazowania przez podo-
bienstwo do obrazowania z koncentracja na przylegtosci. Osoba z zaburze-
niami autystycznymi zdana jest tylko na ten drugi mechanizm, co diametralnie
zmienia jej oglad $wiata (Kominek 2014: 66). Zgodnie z teorig tzw. central-
nej koherencji osoby z ASD [ze spektrum autyzmu - A.K.] nie potrafig gene-
ralizowa¢, uspojnia¢, dostrzega¢ podobienstw. Ich $wiat jest zatomizowany,
pokawatkowany, podlega dostownosci. ,,Fragmenty radza sobie z genialnym
rozdrobnieniem, gdzie normalne myslenie jest bez szans” — napisala jedna
z 0sob dotknietych autyzmem. I chociaz osoby te z niezwykla tatwoscia roz-
wigzuja rézne ukladanki, to badania pokazuja, ze gdyby na puzzlach nie bylo
obrazkdéw, one utozylyby je, dopasowujac sam ksztalt brzegéw poszczegélnych
kawatkow uktadanki. By¢ moze osoba autystyczna w ulozonej juz ukladance
nadal widzi poszczegdlne elementy. Brak wplywu kontekstu, brak uchwyce-
nia glebszego znaczenia jest dowodem na stabg koherencje centralng (por.
Frith 2008: 187-205).

Niektdre osoby z zaburzeniami autystycznymi postuguja sie na przyktad
ciekawym sposobem zwracania si¢ do znanych sobie 0séb, tzw. przyjaciot
domu, opierajacym si¢ nie na przeniesieniu metaforycznym, ale na zjawisku
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metonimii. Uzywaja one nazw marek ich samochodéw, danych adresowych
lub innych cech charakteryzujacych te osoby, np.: Czes¢, Chewrolet! (zwrot do
osoby jezdzacej chevroletem), Kiedy przyjdzie Czterdziesci Dwa? (sasiad miesz-
kajacy pod numerem 42), Czy juz jest ta Ruda? (znajoma majaca rudy kolor
wloséw) itp. W tych sytuacjach cechy zwigzane z dang osoba zastepuja ja, staja
sie niejako samg osobg, ,,zastaniajg” jej obraz. Peter Szatmari podaje przyklad
chlopca o imieniu William, ktéry nazywal wszystkich mezczyzn odwiedzaja-
cych jego dom pan Rurki. Jego matka powiedziala, ze kiedy$ zobaczyt rysu-
nek anatomiczny cztowieka z zaznaczong tchawica i plucami. Od tego czasu
na kazdego mezczyzne moéwil pan Rurki. Dla Williama ludzie majg rurki (sym-
bolizujace uktad oddechowy), czyli sa rurkami (Szatmari 2007: 136). Chociaz
przyklady takie jak ten ostatni wydaja si¢ hermetyczne, gdyz ich znajomos¢
wynika z kontekstu, w ktérym porusza sie dziecko, czyli z zainteresowan i pa-
sji, to majg one specyfike poprawnie skonstruowanej metonimii rodzajowej
‘cecha zwigzana z czlowiekiem za cztowieka.

Realizuje si¢ tu mechanizm poznawczy bazujacy na przeniesieniu metoni-
micznym ‘cze$¢ ciala za calego czlowieka, zbiezny z wieloma przeniesieniami
tego typu o zasiegu systemowym, powszechnym, np. ‘serce/mdzg/reka za ca-
tego cztowieka’ (Serce moje!; On jest mozgiem akcji; To ztota rgczka). Potwier-
dza si¢ tu ogdlna prawda o tym, ze wiedza na poziomie podstawowym jest
pod wzgledem funkcjonalnym i epistemologicznym pierwotna w odniesieniu
do postrzegania catosciowego, jesli chodzi o uczenie si¢, rozpoznawanie, zapa-
migtywanie oraz fatwo$¢ wyrazania za pomocy jezyka. Zasada ta potwierdza
réwniez posrednio teze, ze osoby z autyzmem zachowuja zdolnos¢ do opero-
wania relacja przylegtosci (Kominek 2014, 65).

W jezyku 0sob ze spektrum autyzmu widac wszystkie typy relacji przylegto-
$ci, ktore wystepuja w uzyciu systemowym, np.: — Co bedziemy jedli, Marcinku?
— Grilla (‘sposob przyrzadzenia potrawy za potrawe); - Co to jest? (Marcin wa-
cha cukini¢) - Leczo (‘potrawa za produkt stuzacy do przyrzadzania tej po-
trawy’); — Marcin, co to jest? (podczas ogladania reklamy szynki). - Wedlina;
— Jaka? - Krakus (‘marka za produkt tej marki’); — Co pokazujg? Jakg zupe pan
je? (chodzilo mi o zupe pomidorows z kluskami). - Amino (‘marka za pro-
dukt tej marki’); - Zréb mi kietbase! (‘produkt za potrawe z tego produktu’ -
chodzi o podgrzanie w mikrofali, usmazenie na patelni, upieczenie na grillu
itp.); — Zréb mi herbate! (‘konkretny nap6j za napdj w ogole’); — Chee cebule!
(‘produkt za potrawe z tego produktu’) (Zrédto: BW); Nie bede robit jezyka
(‘jezyk za ¢wiczenia jezyka'); — Tez mam HP (‘firma za produkt tej firmy’); - Ja
sig przewrdcitem i mam na kolanie plaster [...] bardzo krew mi leciata (‘objawy
pottuczenia za potluczenie’); - To mdj brat mtodszy. Chodzi do drugiej, a ja
do trzeciej (‘liczba za kolejna klas¢’); — On nie ma miny (‘mina za odczuwanie
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bolu’); - Rzeczywiscie B., chyba spadltes skqds? - Ja spadtem z poduszki nowego
mebla (‘mebel w ogdle za konkretny mebel’); — Bede nowym pojazdem jezdzi¢
po Poznaniu (‘pojazd w ogéle za konkretny pojazd’) (Zrédto: BAZ).

Marcin nigdy nie prosi o jedzenie w ogdle (tak jak ludzie czgsto mdwia,
ze co$ by zjedli), ale zawsze wymienia konkretng rzecz do zjedzenia. Jest to
ukonkretniony zakres przeniesienia metonimicznego: ‘co$ konkretnego do je-
dzenia za jedzenie’ (inaczej ‘gatunek za rodzaj’). Potwierdza sie to tez w innych
przeniesieniach: ‘czynnos¢ konkretna za zrobienie czegos w ogéle; np.: — Pdj-
dziemy na spacer! (‘spacer za kazdg inng aktywno$¢ ruchowa zwigzana z wyj-
$ciem z domu’); - Wigcz mi bajke! (‘bajka za programy do ogladania w telewizji
lub Internecie’); - Idziemy do pani Matgosi! (‘konkretny adresat odwiedzin
za odwiedziny w ogole’); — Podrap mi nogi! (‘nazwa czeéci ciala za masaz’); —
Idziemy! (‘czynno$¢ chodzenia za aktywno$¢ ruchowg w ogéle’) (Zrodto: BW).
Autorka jednej z poczytnych ksigzek o autyzmie, Hilde De Clercq, lubi dzieli¢
sie wspomnieniem, gdy jechata z synem na wycieczke. Pytala go kilkakrotnie,
czy na pewno wzigt walizke. Thomas odpowiadal, zgodnie z prawda, ze tak.
Po przybyciu na miejsce okazalo sig, ze walizka jest pusta. Syn potraktowat
dostownie stowo walizka jako rekwizyt zwigzany z podroza, a nie zawarto$¢
walizki (nie przyszto mu do glowy, Ze rzeczy potrzebne na wyjazd, przeno-
szone w walizce s3 wazniejsze niz sama walizka). W przykiadzie tym chodzi
o metonimie: ‘walizka za zawarto$¢ walizki’ (Clercq 2007).

By¢ moze wigkszos$¢ przedstawionych przykladéw dotyczy glebszej relacji
‘konkret za abstrakcje¢, poniewaz osoby ze spektrum autyzmu nie rozumieja
i nie uzywaja pojec¢ abstrakcyjnych. Wybdr no$nika metonimicznego jest za-
tem motywowany czynnikami komunikacyjnymi i kognitywnymi. ,,Stosowane
w komunikacji jezykowej preferencje poznawcze determinowane sg doswiad-
czeniem fizycznym i kulturowym oraz selektywno$cig percepcyjng” (Pietrzak-
-Porwisz 2006: 31; por. Radden, Kévecses 1999: 44-50). Obserwacja aktywnosci
nazewniczej 0séb ze spektrum autyzmu pozwala na wyodrebnienie kilku za-
sadniczych preferencji kognitywnych, ktérymi si¢ one kieruja. Oprocz naj-
bardziej oczywistej ogdlnej strategii kognitywnego wyréznienia ‘konkret’ ->
‘abstrakcja, stosowane sa rowniez inne strategie, bardziej szczegolowe: ‘cze$¢
-> ‘catosd, ‘bliskos¢ -> ‘dalekos¢, ‘skrétowos¢ -> komplementarnosc, ‘wizu-
alnos¢ -> ‘werbalnos$¢ (‘pojeciowosc’). Wszystkie te strategie kognitywne ba-
zujg na wiedzy zwigzanej z uzyciem kategorii z tzw. poziomu podstawowego*,
ktére sa podstawowe pod nastepujacymi wzgledami: postrzegania (ogdlny

*  Kategorie tworza hierarchi¢ od najbardziej ogoélnej do najbardziej szczegéto-

wej. Sa zorganizowane réwniez tak, ze kategorie, ktére sa podstawowe pod wzgle-
dem poznawczym, znajduja sie ‘posrodku’ hierarchii (np. pies). Uogdlnienie odbywa
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ksztalt, jeden obraz mentalny, szybka identyfikacja), funkcji (ogélny pro-
gram motoryczny), komunikacji (najkrotsze, najczesciej uzywane i kontek-
stowo neutralne stowa, ktorych dzieci uczg si¢ w pierwszej kolejnosci i ktére
jako pierwsze wchodza do leksykonu), organizacji wiedzy (na tym poziomie
przechowywana jest wigkszos$¢ atrybutow nalezacych do elementéw danej ka-
tegorii) (Lakoff 2011: 45).

Ireneo Funes

Poniewaz metonimia, podobnie jak metafora, stanowi cze$¢ naszego zwyczaj-
nego, codziennego myslenia, dziatania i méwienia — jak pisatem w rozdziale
1. — pojecie stylu metonimicznego odnie$¢ mozna do réznych dziedzin funk-
cjonowania cztowieka, ale przede wszystkim do sposobu myslenia, uyjmowania
jezykowego rzeczywistosci pozajezykowej i do zjawisk kulturowych. Przed-
miotem mojej analizy bedzie postac Ireneo Funesa, osoby z cechami autyzmu
i sawanta obdarzonego niezwykla pamigcia, ktérg twdrczo i niezwykle suge-
stywnie opisal znany pisarz argentynski Jorge Luis Borges (1899-1986)°. Bedzie
mnie interesowal jego odmienny styl poznawczy, ktéry nazwalem wczesniej
stylem metonimicznym, charakteryzujacy si¢ nie tylko zachowaniem mecha-
nizmu przylegloéci w komunikacji jezykowej (na ten temat mozemy sie jedy-
nie domysla¢ z duzg dozg prawdopodobienstwa), ale zdolnosci poznawcze,
ktore zostaty nazwane ogdlnie systematyzowaniem (w przeciwienstwie do em-
patyzowania, ktérego nie posiadaja te osoby).

Ireneo Funes urodzil si¢ w 1868 roku w Urugwaju, a wtedy - kiedy po-
znal go Borges — mial szesnascie lat. Byt milczagcym samotnikiem, znanym
z roznych dziwactw, a przede wszystkim z tego, ze nie patrzac na zegar, za-
wsze wiedzial, ktdra jest dokladnie godzina. Przy blizszym poznaniu okazato
sie, ze pamigc jest klopotliwym darem Funesa, o niespotykanej sile i skali,
ktdra zostala jeszcze bardziej spotegowana i stala si¢ nieomylna po wypadku,
kiedy zrzucil go nieujezdzony kon. Nie bede w tym miejscu zajmowatl sig
fenomenem genialnej pamigci sawantow, ktéra polega na tym, ze ludzie ci

sie ‘w gore’ od poziomu podstawowego (np. zwierze), a specjalizacja — ‘w dot (np.
labrador).

> Chodzi tu o opowiadanie J. L. Borgesa Pamietliwy Funes, wyd. pol. Warszawa
1972. Posta¢ bohatera byla juz przedmiotem mojej analizy pod katem jego zdolno-
$ci myslenia (naukowego) i kompetencji komunikacyjnej. Por. art.: A. Kominek, Co
wspélnego ma rozmowa z mysleniem? Refleksje na kanwie historii ,,Pamigtliwego Fu-
nesa” Jorge Luisa Borgesa, [w:] Aspi-racje. Naukowy obraz osob z zespotem Aspergera
w aspekcie kulturowym, terapeutycznym i komunikacyjnym, red. Andrzej Kominek,
Kielce 2016, s. 143-152.
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s3 zmuszeni reprezentowac i przechowywacé w pamieci wszystkie nieznacz-
nie roznigce si¢ tylko doswiadczenia®, bo stala si¢ ona juz przedmiotem re-
fleksji naukowej’. Ireneo Funes bez wysitku nauczy! si¢ jezyka angielskiego,
francuskiego, portugalskiego i faciny, a takze wynalazl oryginalny system nu-
meracji. Jego wszechogarniajaca i doskonata pamig¢ stala si¢ dla niego prze-
klenstwem, o czym dowiadujemy sie z dugiej, trwajacej cala noc ,,rozmowy”
(o ile to spotkanie mozna nazwa¢ rozmowa)® Borgesa z bohaterem swojego
opowiadania, dotyczacej ,,zawrotnego $wiata Funesa’, czyli przezywania uro-
kéw ,,bezlitosnej” pamieci’.

Do opisu bezproduktywnych, ale genialnych zdolnosci urugwajskiego
sawanta pomocna moze si¢ okaza¢ teoria centralnej koherencji, ktdrej Jorge
Luis Borges nie mégt zna¢, a na ktorg instynktownie si¢ tu powotuje, méwigc
ze w ,przetadowanym $wiecie Funesa byly tylko szczegdty, prawie bezposred-
nie” (Borges 1972: 98). Sam Funes powiedzial Borgesowi, ze jego pamig¢ jest
jak ,ogromny $mietnik” (Borges 1972: 96). Autor zauwazy!t u Funesa wyrdz-
niki odmiennego - jakby$my dzisiaj powiedzieli — stylu poznawczego, a co
za tym idzie, takze $lepoty na stany umystu innych ludzi. Tej cechy mozemy
sie jedynie domysli¢ na podstawie zapisu rozmowy, podczas ktdrej Funes opo-
wiadal tylko rézne rzeczy (szczegdly) na temat swojego ,,wieloksztaltnego, mi-
gawkowego i niezno$nie precyzyjnego $wiata” (Borges 1972: 98).

Teoria centralnej koherencji zaklada ,istnienie neuropoznawczego defi-
cytu zaburzajgcego zdolnos¢ integracji elementdw informacji w spojng calos¢”
(Pisula 2012: 96). Takimi deficytami charakteryzowal si¢ bohater opowiada-
nia Borgesa. Do pewnego stopnia autor traktowal go wiec jako osobe myslaca.
Na taki wlasnie ,,nizszy” stopien my$lenia zwraca uwage teoria centralnej

¢ Najlepsza rekomendacjg nieomylnej pamieci Funesa moga by¢ stowa: ,,Nie za-
pisywal tego, gdyz rzecz pomyslana tylko jeden jedyny raz byta juz nie do zatarcia”
(Borges 1972: 96).

7 Por. np.: A.D. Bragdon, D. Gamon, Kiedy mozg pracuje inaczej, Gdansk 2003,
s. 66-69; A. R. Luria, Pamig(, ktora nie znata granic, Warszawa 1970; U. Frith, Au-
tyzm. Wyjasnienie tajemnicy, Gdansk 2008, s. 193-194; D. Czaja, Czarna skrzynka.
O idei pamigci absolutnej (korzystalem z wersji internetowej: http://cyfrowaetnogra-
fia.pl/Content/4944/08_czaja_czarna+skrzynka.pdf — dostep 20.04.2015 r.).

8 Zob. mdj artykut: Kominek (2016).

®  Ciekawy gra znaczeniowsy jest tytulowe okreslenie Borgesa. Stowo pamigtliwy
jest uzywane z odcieniem dezaprobaty na okredlenie kogo$ dlugo pamietajacego
doznawane krzywdy i urazy. Z cala pewnoscig autor ttumaczenia uzyl tu niewlasci-
wego, wrecz niepoprawnego stowa. Wlasciwie mogtoby by¢ stowo nieomylny, ktére
pojawia sie w tekécie na okreslenie genialnej pamieci bohatera. Jezeli natomiast
przyznamy autorowi prawo do gry leksykalnej, sfowo to mozna ttumaczy¢ jako wy-
jatkowo ,,niezno$ng’, narzucajacg si¢ mimo woli, pamie¢.
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koherencji, ktéra ttumaczy, ze ludzie z autyzmem przetwarzajg informacje
inaczej niz osoby tzw. neurotypowe, bowiem nadajac znaczenie poszczegol-
nym wydarzeniom, kieruja si¢ detalami, szczegélowymi informacjami i nie
wykorzystuja kontekstu (Pisula 2012: 96). Staba koherencja centralna oznacza
- méwigc przenosnie — niedostrzeganie przystowiowego lasu, gdy patrzy sie
na drzewa (zob. wczesniejszy rozdzial). Ten ,,nizszy” stopien myslenia wigze
sie z uszkodzeniem tzw. kory nowej moézgu, a zwlaszcza ptatéw czolowych,
charakterystycznych dla cztowieka. W ten sposéb ludzie z autyzmem sg blizsi
poznawczo zwierzetom, ktdre maja mdzg pozbawiony tej trzeciej warstwy
ewolucyjnej, a to dowodzi, zZe myslenie jest procesem wieloaspektowym, zto-
zonym, i — wbrew pozorom - szerszym niz dotychczas zakladano.

W dalszej czgsci prezentacji sylwetki bohatera opowiadania Borgesa inte-
resowa¢ mnie bedzie cecha wyrdzniajaca metonimiczny styl poznawczy, jaka
jest tzw. systematyzowanie (tu: danych zwigzanych z jego nadzwyczajng pamie-
cig). Pomimo tego, Ze od zawsze Funes mial genialng pamig¢ do postrzegania
czasu, do jezykow, nazwisk itp., jakos¢ jego pamieci zmienila si¢ diametral-
nie, gdy doznal wypadku: zrzucit go nieujezdzony kon i zostal sparalizowany.
Podczas tego wypadku musiat dozna¢ jakiego$ urazu gtowy i ,,uszkodzenia”
mozgu (stracit na jaki$ czas sSwiadomos$¢), poniewaz ,,obudzil si¢” z super-
pamigcia, ktorg sam opisywal w nastepujacy sposéb (narracja odautorska):

Dziewietnascie lat zyt jak gdyby we $nie: patrzyl nie widzac, stuchat nie sty-
szac, zapominal wszystko, prawie wszystko. Przy upadku stracil swiadomos¢;
kiedy odzyskal ja, terazniejszo$¢ stala si¢ prawie nie do zniesienia przez swoje
bogactwo i swoja wyrazisto$¢, a takze przez obecno$¢ najdawniejszych nawet
i najbardziej banalnych wspomnien. [...] Teraz jego postrzeganie i jego pa-
mie¢ byly nieomylne (Borges 1972: 95).

Cecha tej natarczywej pamigci byla pewnego rodzaju biernos¢ odbiorcy,
zmuszonego do rejestracji jej wytworéw w sposdb, ktory trudno sobie nawet
wyobrazié:

My jednym rzutem oka potrafimy spostrzec na stole trzy szklanki; Funes
- wszystkie galazki i grona, i liscie, ktore sktadaja si¢ na caly szpaler wino-
ro$li. Znal ksztalty poludniowych chmur o $wicie dnia trzydziestego kwiet-
nia tysigc osiemset osiemdziesigtego drugiego roku i mdgl poréwnac je ze
wspomnieniem zytek na okladce ksigzki, ktérg widziat raz tylko, i z ksztaltem
spienionych fal, ktére wzbudzilo wiosto na rzece Rio Negro w przeddzien
bitwy pod Quebracho. Nie byly to wspomnienia proste; kazdy obraz wzro-

10 Bardzo ciekawie i oryginalnie opisata to Temple Grandin w ksigzce: T. Grandin,
C. Johnson, Zrozumieé zwierzgta. Wykorzystanie tajemnic autyzmu do rozszyfrowa-
nia zachowan zwierzgt, Poznan 2011.
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kowy byl zwigzany z wrazeniami mig¢$niowymi, termicznymi itd. Mégl od-
tworzy¢ wszystkie sny, wszystkie potsny. Dwa albo trzy razy odtworzyt caty
jeden dzien; nie zaistniala tam ani jedna watpliwo$¢, ale kazde odtworzenie
wymagalo calego dnia. Powiedzial mi: ,,Ja sam mam wiecej wspomnien, niz
mieli wszyscy ludzie jak $wiat §wiatem”. A takze: ,W moich snach widze rze-
czy duzo lepiej niz wy na jawie”. A takze , przed samym $witem: ,Moja pa-
mie¢¢, panie Borges, jest jak ogromny $mietnik”. Okrag narysowany na ta-
blicy, trojkat prostokatny, romb sg ksztaltami, ktére mozemy postrzec bez
reszty; Ireneo w podobny sposéb postrzegal rozwiang grzywe konia, stada
owiec na zboczu gory, zmienne plomienie ogniska, niezliczony popiél, wiele
twarzy nieboszczyka podczas dlugiego czuwania. Nie wiem, ile gwiazd wi-
dzial na niebie (Borges 1972: 96).

Spostrzeganie i pamig¢¢ Funesa rzadzg si¢ bardzo istotng zasada, ktdra jest
typowa dla oséb z ASD w tym zakresie. Systematyzowanie, czyli budowanie
systemow danych (tu: zwigzanych z pamiecia, spostrzeganiem i obrazami przy-
pominanych sobie rzeczy), odbywa si¢ zgodnie z prawda, czyli uyymowaniem
ich w pewien wyczerpujacy i skonczony system. Dotyczy ono zaréwno pro-
stych systemow, skladajacych si¢ z paru elementéw, jak i systeméw obejmu-
jacych nieskonczenie wiele elementow, ktdre trzeba zamkna¢ z koniecznosci
w pewne przewidywalne ramy, poniewaz rzeczywistos¢ jest nieskonczenie bo-
gata i niewyczerpana. Przykladem prostego systemu jest zainteresowanie si¢
Ireneo Funesa (najprawdopodobniej z powodu wiasnych zdolnosci) i wyli-
czanie, po lacinie i po hiszpansku, wszystkich wypadkéw nadzwyczajnej pa-
migci zanotowanych w Naturalis historia Pliniusza. Systemem, ktory byt bardzo
pojemny, wrecz nieskonczony, ale nad ktérym mogl genialny sawant pano-
wag, byt oryginalny system numeracji'!. Wedlug Borgesa w ciggu niewielu dni
przekroczyl on dwadziescia cztery tysiace. Nie zapisywal tych nazw, poniewaz
»rzecz pomyslana jeden jedyny raz byta juz nie do zatarcia” w jego pamieci
(Borges 1972: 96)'*. Tylko wigc od niego samego zalezata wielko$¢ wymyslo-
nego przez siebie zbioru. Réwnie dobrze mogla ona wynosi¢ piecdziesiat, sto
lub wiecej oryginalnych jednostek znakowych.

" ,Kazdemu stowu odpowiadal specjalny znak, co§ w rodzaju nieodlacznego

pietna; niektdre byly bardzo skomplikowane [...] Zamiast siedem tysiecy trzynascie,
mowil (na przyktad) Maksymilian Pérez, zamiast siedem tysigcy czternascie — ko-
lej; inne liczby nazywaly si¢: Ludwik Lafinur, siarka, trefl, wieloryb, ognisko, kociof,
Napoleon. Zamiast pie¢set, mowil dziewie¢. Kazdemu stowu odpowiadal specjalny
znak, co$§ w rodzaju nieodlacznego pigtna; niektore byly bardzo skomplikowane...”
(Borges 1972: 97).

2 Tym samym ten rodzaj systematyzowania jest czynnosciag bezproduktywna,
chociaz wlasciwie ukierunkowana moglaby stuzy¢ jakimg konkretnym celom prak-
tycznym indywidualnym lub spolecznym.



160 ROZDZIAL 5

System numeracji stal si¢ jedynie punktem wyjscia dla bardziej rozbudo-
wanego systemu, obejmujacego juz nie tylko liczby naturalne, ale oddzielne
nazwy dla kazdego przedmiotu jednostkowego: kazdego kamienia, ptaka, ga-
tezi, idac wedlug Borgesa za przykladem podobnego pomystu Johna Locke’a,
zyjacego na przetomie XVII i XVIII wieku. Projekt Funesa okazat si¢ niewy-
konalny, poniewaz jego zbior, ktory musial podda¢ kryterium bezwzglednej
prawdziwosci, nie dat si¢ opracowa¢ z powodu czysto fizycznych ograniczen.
Funes musialby bowiem wlaczy¢ do swojego katalogu ,,wszystkiego” nie tylko
znane kamienie, ale wszystkie kamienie, jakie widzial w Zyciu, a nawet ich
wielokrotng percepcje. Nie interesowalo go ogélne znaczenie pojecia ‘pies,
zawierajgcego w sobie wszystkie okazy indywidualne tych zwierzat (ten kie-
runek percepcji kategoryzacyjnej byt dla niego wrecz niedostepny), niepoko-
ilo natomiast to, ze ,,pies widziany o godzinie trzeciej czternascie (z profilu)
moze posiadac t¢ samg nazwe co tenze pies widziany o trzeciej pietnascie (en
face)” (Borges 1972: 98). To, co trapi i ekscytuje czlowieka o normalnej (stan-
dardowej) percepcji, to niedorzeczno$¢ podobnego przedsiewziecia z powodu
niewykonalnosci tego zadania. Dla Funesa niedorzeczno$¢ ta miala zupelnie
inne znaczenie. Zbudowanie systemu pamieciowo-percepcyjnego ,wszyst-
kiego” bylo niemozliwe z powodu zbytniej ogdlnikowosci i wieloznacznosci
elementow rzeczywistosci, a takze zwyklej uczciwosci, ktéra kazala mu zre-
zygnowac z tego totalnego systematyzowania: ,Dwie rzeczy odwiodly go od
tego zamiaru: $wiadomos¢, ze dzielo takie byloby nieskonczone; swiadomos¢,
ze byloby daremne. Pomyglal, zZe do chwili swojej §mierci nie zdotatby nawet
sklasyfikowa¢ wszystkich wspomnien dziecinstwa” (Borges 1972: 97).

Reasumujac, Ireneo Funes byt analfabeta, jesli chodzi o czytanie w umy-
stach (nie dostrzegat innych ludzi i ich mysli) i zdolnos$¢ do empatii; ale za to
byl genialnym hipersystematyzorem. Ludzie tacy jak Funes znajduja si¢ na naj-
nizszym poziomie empatii, ale automatycznie ich mechanizm systematyza-
cji ustawiony jest na poziomie najwyzszym. Zdaniem Barona-Cohena, ktéry
wymyslil ten system klasyfikacji, ludzie tacy sg zero-pozytywni. Okreslenie
to oznacza, ze poza trudnosciami z empatig majg oni niezwykle precyzyjny
umyst (Baron-Cohen 2015: 95). Funes dostrzegal $wiat rzeczy i wokot nich
koncentrowala si¢ jego uwaga, to jest wokdt znakéw, wyrazdéw, liczb, wspo-
mnien czy snéw. To samo dotyczyto ludzi, ktérych traktowal jak rzeczy. Fe-
nomen genialnej pamieci zajmowal caly jego czas, a ludzie, tacy jak narrator
opowiadania, potrzebni mu byli tylko po to, aby spetni¢ jego potrzeby: np. do-
starczy¢ stowniki tacinskie czy wystucha¢ monologu na temat jego pasji, od-
kry¢ czy dylematéw poznawczych (tych oczywiscie, ktdre interesowaly tylko
jego). Wydaje sig, ze Funes marzyt wrecz, jak wielu ludzi dorostych ze spek-
trum autyzmu, o Zyciu w $wiecie bez ludzi, w ktérym moégltby zajmowac sie
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bez przerwy systematyzowaniem réznych danych, w wigkszosci bezproduk-
tywnych, i miatby nad wszystkim kontrole (por. Baron-Cohen 2015: 98).

Ten sposdb poznawania $wiata nie jest gorszym sposobem od Zycia os6b
neurotypowych, ale trudniejszym i wcigz nieakceptowanym, chociaz ,,zami-
fowanie do wzoréw i prawidlowosci moze czyni¢ ich umyst zdolnym do do-
strzegania tego, co umyka uwagi innych” (Baron-Cohen 2015: 112). Chociaz
dzieci i dorodli z autyzmem nie rozumiejg chwiejnych i niejednoznacznych
zasad rzadzacych emocjami, a tym samym nie potrafig $ledzi¢ skomplikowa-
nych dla nich zmiennych danych organizujacych swiat wigzi miedzyludzkich
(nie dostrzegaja innych modalnosci), nie s automatycznie ludZmi pozbawio-
nymi wrazliwosci i wspoélczucia oraz zachowan etycznych. Ich daznos¢ do
weryfikacji wszelkich danych jako prawdy lub fatszu paradoksalnie czyni ich
ludZmi superetycznymi, ktérzy zdolni sg do pilnowania i przestrzegania fadu
réwniez w $wiecie zasad moralnych i duchowych. Do takich tez oséb z calg
pewnoscig nalezat Ireneo Funes.
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Jak wyglada swiat bez metafory?

Rozumie¢ metafory i umie¢ je tworzy¢ to bardzo wazna umiejetnos¢ jezy-
kowo-kulturowa, ktéra z jednej strony jest zakodowana w moézgu, a z dru-
giej podlega wewnatrz- i miedzykulturowemu zréznicowaniu. Metafora stoi
w centrum kategorii aktéw kompetencji komunikacyjno-spotecznej - jak
przyjelismy w rozdziale drugim. Powtérzmy wiec tu najwazniejsze ustalenia.
W $wietle ujecia kognitywnego taczy ona rozum i wyobraznie, i w zwigzku
z tym nie jest ona jedynie sprawg jezyka, lecz przede wszystkim sprawg na-
szego mys$lenia i poznania. Metafora, odwolujac sie do dobrze przyswojonych
zespoldéw pojeciowych, modeluje za ich pomoca obiekty, zdarzenia, zjawiska
bedace przedmiotem wypowiedzi o réznym charakterze. Naswietla w ten spo-
sob pewne aspekty analizowanych zjawisk, umozliwia ich lepsze zrozumienie.
Ta skrotowo$¢, dostepnosé, a niekiedy i niezbedno$¢ poznania przez metafore
sprawia, Ze wyrazenia przenosne zaliczane sg do najbardziej sugestywnych
srodkéw komunikacji. Chociaz wigc dzieli metafora z innymi aktami o cha-
rakterze poznawczym wspolne cechy, ma status aktu najbardziej doniostego,
0 znaczeniu prototypowym, ze wzgledu na ten wlasnie podstawowy charak-
ter przeno$ny. Dlatego tez jest symbolem zdolnosci spoteczno-poznawczych,
ktore zadecydowaly (i decyduja) w rozwoju ewolucyjnym i ontogenetycznym
o wkroczeniu w $wiat zarezerwowany jedynie dla czlowieka.

Przypomnijmy réwniez inne wazne ustalenia, ze dzieci nie rodzg si¢ z tymi
umiejetno$ciami, ale je stopniowo nabywaja. Normalnie rozwijajace sie dzieci
juz wwieku czterech i pét roku umiejg rozwiazywac testy fatszywych przeko-
nan, poniewaz by je rozwiaza¢, dziecko musi zrozumie¢, ze inna osoba moze
trwac¢ w falszywym przekonaniu. W wieku okolo trzech lat zaczynajg dostrze-
ga¢ metafory i zazwyczaj w wieku pigciu lat rozumiejg réznice miedzy zna-
czeniem dostownym a przeno$nym. Sg jednak wéréd nas osoby z defektem
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wrazliwo$ci metaforycznej, zwanym autyzmem, ktdre wzrastajg wéréd wytwo-
réw kulturowych, ale ,,nie moga korzystac z kolektywnej madrosci w nich za-
wartej, gdyz z powodoéw biologicznych nie posiadaja koniecznych zdolnosci
spoleczno-poznawczych” (Tomasello 2002: 16).

A oto przyklady nierozumienia nawet najprostszych metafor przez te

osoby:

Marcin uwielbia znang amerykanska kreskéwke dla dzieci Swiat wedtug Lu-
dwiczka. W jednym z odcinkéw niejaki Jojo Pieniaczopulos chce przekupi¢
Ludwiczka, pokazujac mu plik zielonych banknotéw: — Chyba nie pogardzisz
satata? Ogladajac razem z Marcinem te sceng, zapytalem go, co to jest ta sala-
ta. Marcin bez namystu odpowiedzial: - Do obiadu (BW).

Podczas spaceru po lesie z Marcinem chcialem nawiaza¢ do sytuacji z po-
przedniego dnia, kiedy byta burza i bardzo zmokli$émy. Zapytatem: - Co nas
tutaj wczoraj ztapato? (kiedy méwimy, ze ztapala nas burza, myslimy o tym,
ze ‘nie zdazyliSmy przed nig uciec i musieli$émy jg przezy¢ na dworze’). Marcin
stowo ztapaé rozumie konkretnie i w lesie skojarzylo mu si¢ to negatywnie ze
stowem zmija (Ztapata nas zmija) (BW).

Kiedys, ogladajac gléwne wydanie wiadomo$ci, ustyszalem informacje o tym,
ze kto$ jest podejrzany o pranie brudnych pieniedzy. Zapytalem wtedy ro-
dzicow, czy pral je w pralce, czy recznie. Do mojego taty zadzwonil kole-
ga o pseudonimie ,,Misiu”. Tata odezwat sie: — Cze$¢, Misiu. Bytem pewny,
ze dzwoni prawdziwy niedzwiedz i mozliwo$¢ rozmowy z nim naprawde
mnie zainteresowata. Odezwalem sie podekscytowanym glosem: — Misiu
dzwoni? Ja tez chce porozmawiac!!! (Markowski 2014: 119).

Na stole stojg szklanki, prosze syna, by rozlat sok. Rozlal, ale nie do szklanek.
Podobnie z poleceniem wstaw wode na kawe. Postawi wode na stoik z kawa.
Kiedy méwie biegnij w podskokach, zrobi doktadnie to, o co go prosze, po-
niewaz zrozumie polecenie dostownie. Powiem, ze kto§ ma weza w kiesze-
ni... syn zaczyna go szukaé. Za kazdym razem ucz¢ go, jak nalezy rozumie¢
takie zwroty, ale tez sama si¢ ucze wazy¢ stowa, w przeciwnym wypadku moga
wynikng¢ rézne dziwne sytuacje. Wydajac polecenie, pokazuje czynno$¢. Po
to, zeby syn wiedzial, czego ja oczekuje (BAZ).

Moj podopieczny z autyzmem przy nowym materiale strasznie ptacze, bun-
tuje sie. Dopiero po takim ataku zaczyna wspdtprace. Ktéregos razu powie-
dziatam: - Widzisz? To ¢wiczenie nie gryzie. Na co on odpowiedzial: - Gdzie
ma z¢by? (BAZ).

Terapeuta: - On zachowuje si¢ jakby z ksiezyca spadl. Podopieczny: - Jak
spada, to boli. On nie ma miny. T.: - Ale to jest takie powiedzonko. Tak sie¢
mowi, jesli kto§ zachowuje sie dziwnie, zupelnie nie orientuje sie w jakiejs
sytuacji. P: — Ale on by plakal. Ja miatem siniaka, ale nie tu. Tu nikt nie wy-
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chodzi. T.: - On nie bedzie plakal. Bo on nie spadt z ksi¢zyca tak naprawde.
Tak si¢ tylko moéwi, jesli chcemy powiedzie¢ o kims§, kto dziwnie sie zacho-
wuje (BAZ).

Poprositam dziecko o zdjecie twarzy mamy. Ptacz byl nieziemski. Dlaczego?
Bo jak zdejmg mamie twarz, to co jej zostanie? (BAZ).

Jezeli zrozumiemy dogtebnie funkcje poznawcza metafory, to lepiej poj-
miemy, jak trudno si¢ bez niej obej$¢: w uczeniu sig, radzeniu sobie z réznymi
spolecznymi interakcjami, w autorefleksji towarzyszacej poznawaniu $wiata
czy twdérczym rozwigzywaniu probleméw. Powyzsze przyklady swiadcza jed-
nak o tym, ze osoby ze spektrum autyzmu nie rozumieja mowy przenosnej,
chyba ze metafory sg przenoszone jako cytaty w zastyszanych tekstach. Po-
niewaz dzieci nie czytaja kontekstu, nie uczg si¢ spontanicznie i samodziel-
nie deszyfrowac¢ wieloznacznosci. Kiedy matka moéwi, Ze ktos spadt z ksiezyca,
dziecko z autyzmem spyta, czy nic mu sig¢ nie stalo. Kiedy po przyjsciu z pracy
matka narzeka, ze nogi jej odpadajg ze zmeczenia, dziecko moze zacza¢ plakad,
bo rozumie to dostownie. Zdanie Ziarnko do ziarnka, a zbierze si¢ miarka nie
uswiadomi osobie z autyzmem korzysci plynacych z oszczgdzania. A nierozu-
mienie, Ze zielone szeleszczace banknoty mozna nazwac satatg, skazuje te osoby
na zbytnig dostowno$¢ w sytuacjach, kiedy np. z przyczyn humorystycznych
czy objetych sferg tabu preferowane sg ekwiwalenty jezykowe o charakterze
metaforycznym. Jak pisze Marta Korendo, ,,pomimo pracy na opowiadaniach
sytuacyjnych [...] dzieci z trudem uczg si¢ korzystac z kontekstu i samodziel-
nie dochodzi¢ do znaczen wyrazen. Kazdego wyrazenia uczg si¢ definicyjnie,
przez podanie wyjasnienia, jak stowka w obcym jezyku” (Korendo 2013: 144).

,»Zycie bez metafory” jest okre$leniem, ktére powtarza sie w wielu mode-
lach kognitywnych konstruowanych w tym celu, aby lepiej zrozumie¢ zacho-
wanie dzieci oraz dorostych oséb z gltebszymi zaburzeniami autystycznymi —
ich teorie umystu, problemy z mentalizowaniem, deficyty w funkcjach wyko-
nawczych, stabg sp6jnos¢ centralng czy niemozno$¢ kontroli uwagi wizual-
nej (Szatmari 2007, 136).

Przedstawione we wcze$niejszych rozdziatach ksigzki zalozenia kognityw-
nej koncepcji metafory stanowig uzyteczne narzedzie diagnostyczne, mogace
okaza¢ sie przydatne w probie opisu sytuacji poznawczej oséb z autyzmem,
ktérych wyrdznikiem jest dostowne pojmowanie wszelkich komunikatéw je-
zykowych i nieznajomos¢ metafory, udawania czy ironii. Jesli bowiem zrozu-
miemy nawet ogdlne podstawy funkcji poznawczych metafory, odczytamy bez
trudu skomplikowang sytuacje poznawcza oséb z glebszymi zaburzeniami au-
tystycznymi, dla ktérych zycie bez metafory to Zycie w szczegdtach, niemoz-
nos$¢ uogdlniania do§wiadczen i przewidywania rozwigzan nowych probleméw.
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Pozycja badacza tego typu deficytéw poznawczych jest trudna, gdyz z powodu
braku bezposredniego dostepu do autorefleksji 0s6b z autyzmem, pozostaja
mu trzy wyjscia: pierwsze to skorzystanie z wlasnej obserwacji i intuicji ba-
dawczej podpartej zatozeniami teoretycznymi, drugie — wykorzystanie wiedzy
innych badaczy, reprezentujacych nie tylko podejscie jezykoznawcze, ale mul-
tidyscyplinarne, i w koncu trzecie - odwolanie si¢ do pamigtnikéw i refleksji
o0sob, ktore ,wyszly” z glebokiego autyzmu i ich obserwacje moga stanowic¢
zrodlo nieocenionych danych i spostrzezen na ten temat. Przedmiotem mojej
analizy bedg zatem zaburzenia w zakresie postugiwania si¢ metafora, jako pro-
totypowym aktem kompetencji komunikacyjno-spolecznej w trzech przypad-
kach: sytuacji osoby, ktéra nie ma §wiadomosci braku tej kompetencji, osoby
wysokofunkcjonujacej z ZA, przejawiajacej gtebokie zaburzenia w przestrze-
ganiu norm spotecznych i osoby z autyzmem, ktéra dokonata swoistej trans-
gresji w tym zakresie i potrafi sama o tym opowiadac.

Los vel Ross O'Grodnick

Pierwszg prezentowang postacia jest bohater fikcyjny wykreowany przez Je-
rzego Kosinskiego (1933-91) w powiesci Wystarczy by¢ (1971). Poniewaz te-
matyka powiesci, z zaakcentowaniem interesujacego nas zagadnienia, zostala
przeze mnie przedstawiona we Wprowadzeniu, ogranicze si¢ jedynie do przy-
pomnienia centralnej mysli. Gtéwny bohater, zwany Losem (poniewaz byt
czlowiekiem bez tozsamosci i bez przeszlosci), zostal ,wciagniety” przez grupe
0s6b pelnigcych wazne stanowiska w $wiecie elity finansowej i gospodarczej
USA do grona osdb cieszacych si¢ prestizem w waznych dziedzinach zycia
panstwowego i nazwany Rossem O’Grodnickiem. Jego nieznang przesztosé
bankierzy uznali za najwigkszy atut w kandydowaniu na szefa ich korpora-
cji. Stéw Losa nigdy nie brali dostownie, chociaz opowiadat on jedynie o do-
brze znanej mu rzeczywisto$ci, jakg byta wiedza na temat uprawiania ogrodu
i $wiat widziany w telewizji. Przyjmowali oni zdroworozsagdkowe madrosci
Rossa O’Grodnicka za glebokie i wyrafinowane aluzje ekonomiczne i metafory.

Tymczasem wedlug Jerzego Ossowskiego, ktory blizej przyjrzal si¢ tej po-
staci pod katem cech ze spektrum autyzmu, gtéwny bohater powiesci Kosin-
skiego wykazywal catkowity brak umiejetno$ci rozumienia mowy przenosnej,
byt samotnikiem, ekscentrykiem, osobg z zaburzeniami osobowosci, nie
przestrzegal konwencji towarzyskich, realizowal cala swoja aktywnos¢ w po-
wtarzalnych, rutynowych, niezmiennych zachowaniach, mial trudnosci z ko-
munikacjg niewerbalng, z akceptowaniem zmian, ubogg elastycznos¢ myslenia
i obsesyjne zainteresowanie telewizjg (por. Ossowski 2016: 106-107). W dalszej
czgsci prezentacji osoby Rossa O’Grodnicka przyjrze sie blizej dysonansowi
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poznawczemu zwigzanemu ze zdolnoscig operowania metaforyka, ktorg przy-
pisywali rozméwcey gléwnemu bohaterowi, a ktorej on — z wyzej przedstawio-
nych przyczyn — nie posiadal. Interesowa¢ mnie bedzie rozbudowana metafora
poréwnujaca rozwoj gospodarczy do pielegnowania ogrodu, ktérg mozna na-

jogdlniej uja¢ w postaci formuly: ‘gospodarka to roslina.

Submetafory

Cytaty z wypowiedzi

Rossa O'Grodnicka

Znaczenie

metaforyczne

‘rozwéj gospodarki to
wzrost roslin’

W ogrodzie wszystko rosnie

(s. 65); Niektére drzewa usycha-
jq, ale na ich miejsce wyrastajq
mtode (s. 65); Po pewnym czasie
nadchodzi wiosna i ogréd roz-
kwita na nowo (s. 66).

‘rozwdj gospodarczy
to organiczny wzrost’

‘zmiany w rozwoju
gospodarczym
to naturalne cykle upra-

wy roslin’

W ogrodzie zte i dobre okresy
nastepujq po sobie. Po wiosnie i
lecie nadchodzi jesieri

izima, a potem zndw wiosna i
lato (s. 51); Po pewnym czasie
nadchodzi wiosna i ogréd roz-
kwita na nowo (s. 66).

‘takie zjawiska, jak stagnacja,
kryzys, bezrobocie, sg przej-
$ciowe w gospodarce

i s czyms$ naturalnym’

‘stabilna gospodarka to
rodlina gteboko
zakorzeniona

w glebie’

Péki jednak korzenie sq zdrowe,
nie ma powodu do zmartwien,
bo wszystko jest i bedzie dobrze
(s.51-52).

‘podstawg silnej gospodarki
jest trwaly i stabilny system
ekonomiczny nie podlegajacy
chwilowym, niekorzystnym
zmianom’

‘osoba dbajaca o rozwdj
panstwa to ogrodnik

pielegnujacy rosliny’

Ogrdd, ktory opuscitem, byt wta-
Snie takim wspaniatym miejscem
[...]. Wszystko, co w nim rosto,
byto mojq zastugg; to ja wysie-
watem nasiona, ja podlewatem
rosliny, ja patrzytem, jak kwitnq
(s. 40); Ogrody wymagajq wiele
troski. Ale jesli ktos kocha swoj
0gréd, wéwczas chetnie w nim
pracuje i cierpliwie czeka na wy-
niki swojej pracy (s. 65-66).

‘rozwéj gospodarczy zalezy
od kazdego przedsiebiorcy,
biznesmena, cztowieka inte-
resu starajacego sie o rozwdj
gospodarczy swojej firmy,
ale takze i swojego kraju’

Tabela 3. Rekonstrukcja metafory ontologicznej: ‘gospodarka to roélina’
w powiesci Jerzego Kosinskiego Wystarczy by¢ (2011).
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Jezeli kto§ miatby watpliwosci, czy Los moéwil o ogrodzie, czy o gospodarce
(tak jak chcieli odbiorcy), czyli posiadat zdolnosé¢ rozumienia mowy przeno-
$nej, polegajacej na tym, ze jego mysli podlegaly mechanizmowi odlaczania
i mogly by¢ zwolnione ze zwyklego odnoszenia si¢ do rzeczywistosci, a takze
mogly wchodzi¢ w skfad innych mysli i funkcjonowaé w odmiennym, metafo-
rycznym znaczeniu, znajdzie inne przyktady potwierdzajgce brak tej zdolnosci:

— Aha, i jeszcze jedno. Mam nadzieje, Ze nie poczujesz si¢ dotkniety. .. zrobig
ci rewizje osobistg. Nikomu, kto znajduje si¢ w poblizu prezydenta, nie wolno
miec¢ przy sobie zadnych ostrych przedmiotéw, a ty masz jezyk ostry jak
brzytwa, wiec uwazaj! [...] Nie wolno mie¢ przy sobie ostrych przedmiotow.
Los szybko usunal z krawata spinke, z kieszeni za$ wyjat grzebien i potozyl na
stole. Ale o co Randowi chodzilo z tg brzytwa? (Kosinski 2011: 45).

Odgarneta wlosy z czota i przygladajac mu si¢ w milczeniu, potozyta reke
na jego dloni. — Prosze ci¢... nie odsuwaj si¢! Nie uciekaj! Siedziata bez ru-
chu, z glowg wspartg na jego ramieniu. Zdziwily go jej stowa: dokad mialby
uciekaé? (Kosinski 2011: 75).

W powyzszych cytatach mamy do czynienia z przykltadami nierozumienia
stéw i zwrotdw, ktére mozna uznac za przeno$ne W pierwszym chodzi o nie-
rozumienie zwigzku frazeologicznego miec jezyk ostry jak brzytwa (odbiorca
przypisuje ceche ostroéci réznym przedmiotom, ale nie rozumie, ze jezyk
moze by¢ takze ostry). W drugim przykladzie odbiorca nie rozumie, ze wy-
raz ucieka¢ oprocz znaczenia ‘oddala¢ si¢ od kogo$’ moze znaczy¢ ‘odsuwaé
sie od kogo$’ (i o to w tym kontekscie chodzi). Tak wigc mozna wnioskowac,
ze bohater powiesci Kosinskiego calkowicie nie potrafi dekodowa¢ mechani-
zmow przeniesienia i w rezultacie nie rozumie mowy przenos$ne;j.

Kosinski koncentruje si¢ jednak na rozbudowanej metaforze ‘gospodarka
to roélina; ktéra zwigzana jest z podstawowymi domenami do$wiadczenio-
wymi, takimi jak orientacja pionowa (wzrost, pigé si¢ w gore) czy faza kwit-
nienia roslin (kwitngc). Sg one powszechnie zrozumiale, nadajg procesom
ekonomicznym wedlug Olafa Jakela ,,pozér niewymuszonej naturalnosci”
»By¢ moze tu i dwdzie trzeba - pisze ten jezykoznawca — nieco «<nawozi¢» lub
finansowo «nawadnia¢», ale w gruncie rzeczy gospodarka ro$nie sama z siebie”
(Jakel 2003: 234). Dlatego tez metaforyka zwigzana z pielegnacja roslin nalezy
do prostych i ogélnie zrozumiatych. W powiesci Wystarczy by¢ przybiera ona
postac niemalze dyskursu metaforycznego, bo zawiera w sobie szereg rozga-
tezien, stanowigcych submetafory zwigzane z gléwng metafora (zob. tabele).

Dyskurs metaforyczny ‘gospodarka to roslina’ jest w powiesci Kosinskiego
pewnym rodzajem gry, ktéra jednak znajduje potwierdzenie w sytuacji po-
znawczej 0sob z autyzmem i percepcji odbioru rzeczywistodci tychze oséb
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przez ludzi neurotypowych. Osoby ze spektrum autyzmu dostosowuja si¢ cze-
sto przypadkowo do konwencji gry, bo chociaz nie znajg kontekstu znacze-
nia stéw czy pojec, potrafia wydoby¢ ze swojego stownika umystowego czy
pojemnej pamigci okre$lone wyrazenia lub cale zdania, ktére moga stac sie
punktem zaczepienia pseudokonwersacji. W przypadku bohatera Kosinskiego
przejscie do konwersacji na tematy ogrodniczo-ekonomiczne okazalo sie wy-
jatkowo proste. To sam rozmdwca przyjal, ze skoro Los zaczyna w kontekscie
mowienia o kryzysie ekonomicznym kraju przywotywa¢ tematyke pielegna-
cji ogrodu, to robi to po to, aby prowadzi¢ bardziej wysublimowany dyskurs
ekonomiczno-gospodarczy, a nie opowiadac o swojej pasji. Przypisal mu za-
tem powszechna zdolnos¢ do posiadania teorii umystu. Osoby neurotypowe
s3 nastawione na tego typu gry umystowo-komunikacyjne i dlatego tez go-
towe s3 czgsto do zobaczenia i ustyszenia tego, czego w danej konwersacji nie
ma. W powiesci prostoduszne wyznanie gléwnego bohatera, ze chciatby da-
lej uprawia¢ swoj ogrod (po wyprowadzeniu si¢ z domu z pigknym ogrodem,
w ktérym mieszkal), zostato podchwycone przez rozmoéwce i nadany mu zo-
stal calkiem inny sens. Odtad w grze prowadzonej przez Losa z elitg gospo-
darczg i finansows, w ktdrej si¢ znalazl, wszystko jest wyolbrzymione przez
autora i otrzymuje ksztalt pewnej idealizacji, co wiaze si¢ z gléwnym celem
strategicznym utworu. Wiasnie wyolbrzymione jest dostrzeganie w stowach
gltéwnego bohatera ich eksperckiego i proroczego wrecz znaczenia, o czym
nie ma on zielonego pojecia:

Pomimo ,,przerabiania” go na biznesmena Rossa O’Grodnicka — wciaz pozo-
staje sobg, zyje wlasnym rytmem; powsciagliwy, umiejacy patrze¢ i milczed,
ale niepewny, co w danej sytuacji uczyni¢, staral si¢ nasladowa¢ zachowania
ludzi z ekran6w telewizyjnych, przypominac sobie, jak okazuja zaintereso-
wanie tym, co kto$ do nich méwil. Nie pojmowal, czego od niego chcieli:
EE, Rand, prezydent, politycy, finansiéci, dyplomaci, dziennikarze, przeciez
nigdy nie wiedzial - tak jak si¢ nie wie, ogladajac filmy w telewizji - ,,co na-
stapi pdzniej” (s. 34) (Ossowski 2016: 105).

Los jest przykladem osoby ze spektrum autyzmu, ktéra najlepiej ceni so-
bie swoja wolno$¢, samotno$¢ i zajmowanie si¢ ulubionym zajeciem, czyli
pielegnacja ogrodu. Chociaz méglby by¢ guru przeintelektualizowane;j elity
finansowej, ktora zapisuje na nim jak na czystej kartce papieru swoje ma-
rzenia, oczekiwania i to, co sama chciataby uslysze¢, wyraznie Zle si¢ czuje
w tym $rodowisku, co oddaje prawde o osobach nie umiejacych funkcjono-
wacé w $wiecie spotecznym. Sama powies¢ konczy sie takim wiasnie obrazem
symbolicznym, kiedy Los wychodzi do grodu i w jego sercu pojawia si¢ wresz-
cie dlugo wyczekiwany spokdj.
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Osoby takie jak Los nigdy nie zdobeda wystarczajacej kompetencji ko-
munikacyjno-spotecznej, aby poczu¢ si¢ dobrze wsrdd ludzi neurotypowych
i umie¢ odczytywac ich intencje. Nigdy nie przekrocza owego ,,metaforycznego
Rubikonu” Przykiad Losa vel Rossa O’Grodnicka nasuwa tez pytanie o wptyw
odpowiedniej terapii i wychowania, ktére potrafityby usprawnic¢ kompetencje
komunikacyjne osob autystycznych we wczesnym etapie rozwoju. Nie przesa-
dzajac efektéw takich oddziatywan systemowych (ktére dzis w swiecie cywili-
zowanym staly sie juz standardem), pozostaje przyja¢ jako fakt to, ze bohater
Wystarczy byc (a z nim wiele osob z gtebokim autyzmem) takiej granicy nie
przekroczyli i nigdy nie przekrocza.

Sonya Cross

Drugim rozpatrywanym przypadkiem jest osoba wysokofunkcjonujacaz ZA,
przejawiajaca glebokie zaburzenia w przestrzeganiu norm spotecznych. Cho-
ciaz osoby z sydromem Aspergera charakteryzuja si¢ lepsza komunikacja
jezykowa i postepem w rozwoju intelektualnym niz osoby z klasycznym au-
tyzmem, to specyficznymi, przypisanymi im na stale, cechami sg: brak empa-
tii, naiwnos¢, brak zdolno$ci do nawigzywania kontaktéw interpersonalnych,
dziwaczno$¢ zachowania, brak dostosowania do rzeczywistosci, skrajny ego-
centryzm i izolowanie si¢ (por. Frith red. 2005).

Niektore dzieci autystyczne (w tym te z zespotem Aspergera) moga by¢
winne szczegdlnie odpychajacych czynoéw. Jako pierwszy tego typu cechy ich
zachowania opisal Hans Asperger'. Jak zauwazyta U. Frith, ,pomoca w zrozu-
mieniu odpychajacych zachowan jest uswiadomienie sobie, ze osoba z auty-
zmem nie kalkuluje wplywu, jaki jej zachowanie moze miec¢ na psychike innych
0sob” (Frith red. 2005: 25). Ktos, kto nie bierze automatycznie pod uwage
stanu psychicznego innych, moze podejmowac takze gwaltowne lub nie-
bezpieczne dzialania. Osoby te nie maja zamiaru rani¢ uczu¢ innych ludzi,
bo zranienie takie zaklada aktywna teori¢ umystu, czyli cos, czego osobom
z autyzmem w oczywisty sposdb brakuje?. Zachowaniom tego typu towarzyszy

' Chodzi o prace magisterska Hansa Aspergera ,, Psychopatia autystyczna” okresu

dzieciristwa, ktora zostala po raz pierwszy opublikowana jako Die autistischen Psy-
chopaten in Kindesalter w 1944 roku w pi$mie ,, Archiv fiir Psychiatrie und Nerven-
krankenheiten” 117, 76-136. Nastepnie byla przedrukowana w Heilpddagogik
(Springer-Verlag, Wieden 1952, ostatnie wydanie 1968). Korzystam z jej wersji opu-
blikowanej w pracy U. Frith red. 2005, jako drugi jej rozdzial.

> Wedtug U. Frith teoria ta polega na tym, ze osoby z ZA nie okazuja uczu¢ ani
nie usilujg by¢ mile, poniewaz nie prébuja manipulowaé uczuciami innych ludzi
w stosunku do nich. Sg skrajnie egoistyczne, poniewaz nie odrdézniaja wlasnych sta-
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raczej niewinna, z niczym nie zwigzana ciekawo$¢ i podazanie za swoimi zain-
teresowaniami, ktére moga by¢ przyczyna spotecznie szkodliwych zachowan,
takich jak: ucieczki, krzyki, gwalttowne ataki, samouszkodzenia, niewlasciwe
zachowania seksualne, napady zlosci oraz zaburzenia snu i odzywiania. Go-
rzej, bo osoby autystyczne (i to przewaznie te z ZA) wchodzg czesto nieswia-
domie w kolizje z prawem, lecz takze (co jest zaskakujgce) moga nadmiernie
koncentrowac si¢ na wlasciwym postepowaniu. Pelni leku i zamilowania do
niezmiennego porzadku, powstrzymuja sie od robienia rzeczy, ktére wedlug
nich s3 niezgodne z prawem, oczekujac takze przestrzegania prawa od innych
(Frith red. 2005: 26)°.

Osoba taczaca w sobie przejawy aspotecznego zachowania i jednoczesnie
zamitowania do porzadku w $wiecie spotecznym jest bohaterka serialu kry-
minalnego, na ktdrej przypadek chce si¢ tu powola¢, detektyw Sonya Cross,
ktdra pracuje w wydziale zabdjstw w El Paso, cierpiagca na zespdt Aspergera.
W posta¢ policjantki wcielita si¢ niemiecka aktorka Diane Kruger®. Sonya
Cross jest ,kompetentna, sumienna, dociekliwa, ale jej sposob zachowania
sie (niewerbalnego i werbalnego) w interakcjach z innymi ludzmi jest niety-
powy czy wrecz dziwaczny” (Rosinska-Mamej 2016: 191). Chcialbym przyj-
rze¢ si¢ dwom cechom charakteryzujacym w sposob szczegolny bohaterke.

Pierwsza z nich jest ,$lepota” interpersonalna, czyli brak teorii umystu
iuczu¢ innych ludzi. Detektyw Cross mimo wykonywania waznej pracy spo-
tecznej, jaka jest stanie po stronie przestrzegania prawa i respektowania praw
ludzkich i spofecznych, nie jest empatyczna:

néw psychicznych od stanéw innych ludzi i nie uwazaja, ze moga one sie roznic.
Wydaja si¢ aroganckie i grubianskie, poniewaz sa nieSwiadome towarzyskich subtel-
noéci, ktore umozliwiaja niezaklécone wzajemne rozumienie (Frith red. 2005: 83).
> Powoduje to zdaniem S. Barona-Cohena nadzwyczajna zdolnos¢ systematyzo-
wania. ,,Ludzie znajdujacy si¢ na poziomie 6 [czyli najwyzszym, poniewaz nie inte-
resuje ich $wiat spoleczny, tylko jedynie prawidtowosci rzadzace swiatem - A.K.]
— pisze autor - oceniajg zachowanie innych réwnie sztywno i rygorystycznie, jak
zachowanie przedmiotéw nieozywionych. Wszystko jest albo prawdziwe, albo fal-
szywe. Nie ma miejsca na odcienie szarosci. Ludzie ci tak bardzo koncentrujg si¢
na prawdzie, ze staja si¢ samozwanczymi straznikami moralnosci, gdy kto$ famie
zasade — nawet najbardziej btahg” (Baron-Cohen 2015: 111).

*  Chodzi o amerykanski serial kryminalny pt. The Bridge stworzony przez Me-
redith Stiehm oraz Elwooda Reida i wyprodukowany przez Shine America oraz
FX Productions. W Polsce serial ten byl emitowany na kanale Fox pod tytutem The
Bridge: Na granicy. Opowiada on o $ledztwie prowadzonym wspdlnie przez dwoje
detektywoéw: Sonye Cross z El Paso (Teksas, USA) i Marco Ruiza z Ciudad Judrez
(Chihuahua, Meksyk). Przy prezentacji sylwetki Sony’i Cross korzystam catkowicie
z artykutu Agnieszki Rosinskiej-Mamej (2016).
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Zaburzenie to jest widoczne migdzy innymi w scenie rozgrywajacej si¢ na mo-
$cie laczacym przygraniczne miasta, podczas wstepnych ogledzin miejsca od-
nalezienia rozpolowionych zwlok kobiety. Sonya nie komentuje grymasow
twarzy Marca, ktore swiadcza o tym, Ze co§ mu dolega, co$ go boli (kilka
dni wezesniej poddat si¢ zabiegowi chirurgicznemu), nie zezwala na przejazd
przez most karetki wiozacej do szpitala umierajacego mezczyzne (ktory ma
atak serca). Dla osoby neurotypowej naturalne w takich sytuacjach wydaje
sie zachowanie polegajace na zapytaniu o samopoczucie lub zaoferowaniu
pomocy (w wypadku dolegliwosci bolowych Marca) i udzielenie zezwolenia
na przejazd ambulansu (Rosinska-Mamej 2016: 192).

Nie ma takze zadnego wyczucia osobistego dystansu (Asperger 2005: 83),
co widac zwlaszcza w zachowaniach o charakterze seksualnym, gdy traktuje
swoich partneréw tylko przedmiotowo:

Podejscie Sonyi do zwigzkéw intymnych ma wymiar czysto praktyczny. Je-
den z odcinkéw pokazuje, ze gdy bohaterka odczuwa potrzebe zaspokojenia
popedu plciowego, idzie do baru i otwarcie proponuje zblizenie nieznajo-
memu mezczyznie, ktory jako pierwszy zwrdci na nig uwage. Zaprowadza go
do swojego domu, po czym bez zadnych wstepow w postaci romantycznej
kolacji czy rozmowy rozbiera si¢ i zacheca partnera do podjecia wspolzycia
(Rosinska-Mamej 2016: 192-193).

Innym przyktadem tego, ze Sonya nie jest w stanie wyobrazi¢ sobie uczu¢
drugiej osoby, nie jest zdolna do wspotodczuwania moze by¢ [...] zachowanie
bohaterki po intymnym zblizeniu z nieznajomym mezczyzna — po zaspokoje-
niu popedu Sonya nie okazuje partnerowi czulosci, nie rozmawia z nim, ale
odwraca si¢ do niego plecami i zasypia, mimo Ze reakcje mezczyzny Swiad-
cza o tym, iz oczekuje on takze zblizenia psychicznego (by¢ moze chce blizej
poznac Sonye), cieplych gestow ze strony partnerki. Mezczyzna moze odnosié
wrazenie, ze zostal potraktowany instrumentalnie, przedmiotowo (Rosinska-
-Mamej 2016: 192-193).

Drugg charakterystyczna cechg jest brak kompetencji komunikacyjnej So-
nyi Cross. Nie rozumie ona posrednich aktéw mowry, aluzji i niedopowiedzen.
Oto przyklady z wypowiedzi bohaterki®:

5

[Sonya i Marco jada samochodem; Sonya prowadzi; Marco prosi ja, aby za-
trzymala si¢ przy przydroznym stoisku z kwiatami; kiedy Marco zbliza si¢ do
sprzedawcy i wyjmuje portfel z kieszeni, przypomina sobie, Ze nie ma ame-
rykanskiej waluty, wraca wiec do samochodu i przez otwarte okno méwi do
Sonyi]

- Masz amerykanska gotowke?

Wszystkie przyklady pochodza z artykutu: Rosiniska-Mamej 2016: 196-197.
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- Tak. [Sonya patrzy na niego, nie reaguje w zaden sposob; po dluzszej
chwili Marco formuluje prosbe]

- Pozyczysz mi?

- O! [Sonya wyjmuje pieniadze i podaje mu je]

[Sonye odwiedza w pracy mezczyzna poznany w barze, z ktérym spedzita
noc; Sonya nie rozumie, dlaczego przyszedi]

- Chcialem si¢ przywita¢. Nie mam twojego numeru. [Sonia nie reaguje,
nie patrzy mu w oczy; po dluzszej chwili mezczyzna werbalizuje prosbe] Dasz
mi go?

- O! Jasne. [kobieta szybko wyciaga z kieszeni notes i zapisuje na kartce
swoj numer telefonu]

[granica Standéw Zjednoczonych i Meksyku; Sonya i Marco przeprowadzaja
ogledziny miejsca znalezienia zwlok; Sonya chce przejac sledztwo]

S: [...] To amerykanskie $ledztwo.

M: Nie potrzebuje tych zwlok, rano znalaztem dziewie¢ dfoni na parkingu
ratusza.

S: Jaki to ma zwigzek?

M: Mamy wlasne trupy.

S: Dlaczego si¢ nimi nie zajmiesz?

[w barze; Sonya szuka partnera seksualnego; podchodzi do niej mezczyzna]

— Czekasz na kogos?

- Nie.

- Moge postawi¢ ci drinka?

- Nie. [Sonya patrzy na rozméwce, wydaje sie, ze chce podtrzymac kontakt,
ale jej stowa zostaja inaczej odczytane przez mezczyzne]

- Dobra. [me¢zczyzna wycofuje sie, wraca na swoje poprzednie miejsce; So-
nya nie rozumie jego zachowania; po chwili podchodzi do niego]

- Dlaczego odszedles? Nie chciatam tylko drinka.

- Yyy... OK.

- Masz ochote na seks? Mozemy pojecha¢ do mnie.

- To jaki$ dowcip? [mezczyzna jest zszokowany, usmiecha si¢ i rozglada
wkoto]

- Nie, dlaczego? Jestes$ zonaty?

- Nie.

— Chcesz seksu czy nie? [wydaje si¢ zniecierpliwiona]

- Chce.

— Swietnie. [Sonya odwraca sie i idzie w strone wyjécia, na chwile sie zatrzy-
muje i pokazuje reka, by mezczyzna szedt za nig]

Nietrudno jest tez domysli¢ sig, Ze skoro bohaterka nie rozumie tzw. po-
$rednich aktéw mowy, nie postuguje si¢ réwniez metaforami, zwigzkami
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frazeologicznymi, idiomami (Rosinska-Mamej 2016: 190)°. I chociaz autorka
artykulu nie podaje Zadnego przykladu w tym zakresie, to na podstawie cy-
towanych wyzej przykladdéw, a takze innych, ktére omawia, mozemy zakwa-
lifilkowac jej zachowania komunikacyjne do typu, ktory zostat dosy¢ dobrze
opisany w wielu opracowaniach naukowych i pamie¢tnikarskich (o czym be-
dzie mowa w dalszej czg$ci tego rozdziatu przy okazji prezentacji sylwetki i ro-
zumienia mowy przenosnej przez Temple Grandin).

Osoby wysokofunkcjonujace z ZA, takie jak Sonya Cross, borykaja sie z za-
burzeniami, ktére utrudniajg im normalne funkcjonowanie w spoleczenstwie
i sg przyczyna wielu probleméw zwigzanych z porozumiewaniem si¢ z innymi
ludzmi. Pomimo braku transgresji na poziomie jezykowo-komunikacyjnym
i spolecznym (dwa pierwsze objawy osiowe autyzmu) osoby te, dzigki wla-
snym zdolnos$ciom poznawczym, a takze wsparciu spolecznemu i innowacyj-
nemu podejsciu w dziedzinie aktywizacji zawodowej (czego przykladem jest
detektyw Cross)’, moga dokonywac swoistej transgresji na poziomie wyko-
nywania sztywnych, stereotypowych wzorcéw aktywnosci, zachowania i za-
interesowan (trzeci objaw autyzmu).

Temple Grandin

Trzecim przypadkiem, ktéry chce poddac analizie w tym rozdziale, bedzie
osoba, ktora ,wyszla” w pewnym sensie z autyzmu i moze dostarczy¢ nam je-
dynej w swoim rodzaju wiedzy na temat zaburzen rozwojowych i komunika-
cyjnych. Skoncentruje si¢ na materiale zrodlowym pochodzacym z ksigzki
autobiograficznej Temple Grandin Bytam dzieckiem autystycznym (1995).
Ksigzka T. Grandin jest jedna z wielu pozycji autobiograficznych na temat au-
tyzmu, napisanych przez osoby, ktore uwazaja si¢ za ,wyleczone” w pewien
sposéb z tej choroby®. Pomijajac kwestie poddawang pod dyskusje, czy autyzm

¢ Claire Grand, autorka poczytnej ksiazki Autyzm i Zespot Aspergera (2012), do-
daje do tego rodzaju wyrazen réwniez przystowia, stowa o wielu znaczeniach, stowa
gwarowe i zargonowe, eufemizmy, nieprecyzyjne polecenia (zob. rozdz. Trudnosci
w rozumieniu, s. 39-51).

7 Warto tu podkresli¢, ze o problemach Sonyi wie jej bezposredni przelozony,
porucznik Hank Wade, ktdry otacza ja wyrozumiala, Zyczliwa, niemal ojcowska
opieka. Rozumiejac jej zachowania, czg¢sto udziela jej rad dotyczacych prawidlo-
wego postepowania z ludzmi, jest jej przewodnikiem po $wiecie relacji miedzyludz-
kich (Rosinska-Mamej 2016: 203-204).

8 Mozna tu wymieni¢ m.in.: D. Zoller, Gdybym mégt z wami rozmawiac, War-
szawa 1994; M. Wesolowska, Poméz mi opanowac strach przed swiatem. Pamigtnik
osoby dotknietej autyzmem, Warszawa 2002; D. Williams, Nikt nigdzie, Warszawa
2005; A. Brauns, Barwne cienie i nietoperze. Zycie w autystycznym $wiecie, Poznan
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jest w ogdle uleczalny, nalezy zaznaczy¢, ze publikacje te — o charakterze pa-
mietnikarskim i wspomnieniowym - przynosza wiele waznych informacji
i spostrzezen, ktére podawane s3 w 1 osobie liczby pojedynczej czasu prze-
sztego i dotycza wielu problemow, zaburzen i deficytow, ktére te osoby maja
juz za soba. Ksigzka T. Grandin jest pod tym wzgledem wyjatkowa. ,,Ukazuje
droge, jaka przebyta Temple od skrajnie uposledzonego dziecka - jak mozna
przeczyta¢ we Wistepie — do pelnej zycia, tworczej i szanowanej dojrzalej ko-
biety, ktora jest $wiatowym ekspertem w swojej dziedzinie. Zdolno$¢ Temple
do przekazania swoich najskrytszych uczuc i obaw oraz jej umiejetnos¢ wy-
ja$nienia wlasnego sposobu mys$lenia daje Czytelnikowi wglad w autyzm, jaki
niewielu ludzi moze osiagna¢” (Grandin, Scariano 1995: 8)°.

Temple Grandin urodzita sie w 1947 r. w Bostonie w stanie Massachusetts
USA. Kiedy miata dwa lata, rozpoznano u niej autyzm. Rodzice nie zgodzili
sie na umieszczenie corki w zakladzie opiekunczym, z zacigciem walczyli o to,
aby dziecko w koncu zacz¢lo méwic. Dzigki wytrwalosci matki Grandin ukon-
czyla szkote z internatem dla dzieci uzdolnionych. Nastepnie uczgszczata do
Franklin Pierce College, gdzie zdobyla tytut licencjata z psychologii. Eduka-
cje kontynuowata na Arizona State University, uzyskujac tytul magistra zoo-
logii, a nast¢pnie obronita doktorat z psychofizjologii zwierzat na University
of Illinois. Obecnie Temple Grandin jest profesorem Colorado State Univer-
sity, zajmuje si¢ optymalizacja budynkéw i urzadzen dla farm hodowlanych,
wspOlpracuje z czasopismami naukowymi zwigzanymi z jej specjalizacja i wy-
glasza referaty na konferencjach w calym kraju. Po polsku ukazaly si¢ tez inne
jej ksigzki™.

Jako osoba ,wyleczona” jest jednak swiadoma swojej przesztosci; uwaza,
ze nie stala si¢ inng osobg. ,,Jako osoba dorosta - pisze — przezwycigzytam nie-
ktore autystyczne tendencje — nie bije juz ludzi i nie zerkam na nich ukradkiem

2009; G. Gerland, Prawdziwy cztowiek. Osobista opowies¢ o dorastaniu i edukacji
w autyzmie, Warszawa 2015.

®  Jeszcze dobitniej wyrazil to znany neurobiolog O. Sacks, ktory we wstepie do
ksigzki Grandin napisat: ,,[...] w medycynie od ponad czterdziestu lat panowat dog-
mat, ze ludzie autystyczni nie majg «wnetrza», to jest zycia wewnetrznego, a jesli
nawet co$ takiego istnieje, to nie da si¢ do niego dotrze¢ ani go uzewnetrznic. [...]
Glos T. Grandin dotart do nas z miejsca, z ktdrego nigdy zaden glos nie rozbrzmie-
wal, ktéremu wrecz nie przypisywano prawdziwego bytu - a przy tym przeméwil nie
tylko we wlasnym imieniu. [...]” (Grandin 2006: 11).

0 Myslenie obrazami oraz inne relacje z zycia z autyzmem (2006), Zrozumied zwie-
rzeta. Wykorzystywanie tajemnic autyzmu do rozszyfrowania zachowarn zwierzgt
(2011), Zwierzeta czynig nas ludZmi. Jak zapewnic najlepsze zycie zwierzgtom w na-
szym otoczeniu (2011). W nawiasach podaje lata wydania ksigzek w jezyku polskim.
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- lecz ciggle mam pewne braki” (Grandin, Scariano 1995: 99); ,,Nawet dzi$
myle podobnie brzmigce stowa, takie jak np. woal i owal, i robi¢ bledy orto-
graficzne w niektdrych wyrazach. Mieszaja mi si¢ tez strony — prawa i lewa,
oraz, poki nie wykonam ruchu reka, okreslenia: zgodnie z ruchem wskazéwek
zegara i przeciwnie do ruchu wskazéwek zegara” (Grandin, Scariano 1995: 100);
»Mam wiele cech dyslektycznych: problemy z pamigcig liniowg i obcymi jezy-
kami, mylenie podobnie brzmiacych stéw oraz uzywanie obrazowych technik
zapamietywania” (Grandin, Scariano 1995: 102). Autorka wielokrotnie réw-
niez zwracala uwage w tej i innych wypowiedziach, ze jej ktopoty z rozumie-
niem stanéw umystéw innych ludzi sie nie skonczyty:

Przez lata zbudowata sobie rozlegty biblioteke doswiadczen, jakby zbidr tasm
wideo, ktéra mogta w kazdej chwili odgrywa¢ w umysle okreslong role -
tasm z zapisem, jak ludzie zwykli si¢ zachowywa¢ w réznych okoliczno$ciach
(Sacks 2008: 321).

W ten sposob nauczyla sie rozumie¢ rézne ludzkie emocje, by¢ podejrz-
liwg w stosunku do wrogo nastawionych ludzi, rozumie¢ zarty itp. Niektdre
powszechne emocje pozostaty dla niej niedostepne, o czym wspomina w jed-
nej ze swoich ksigzek: ,,Gory sa fadne, ale nie wywotuja we mnie zadnych spe-
cjalnych odczug, takich jak u ciebie. .. kiedy ty patrzysz na strumien, na kwiaty,
widze, jakg ci to sprawia przyjemnos¢. Ja jestem tego pozbawiona” (Grandin
2006: 15).

Rycina 13. Temple Grandin
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Wybrany material zrédlowy skupia uwage czytelnika na §wiadomosci od-
niesient metaforycznych. Z opowiadania autorki wynika, ze w dziecinstwie nie
rozumiala ona znaczenia przenosnego wyrazdéw, odbierajac wszystkie komu-
nikaty jezykowe dostownie. Dzialo si¢ tak do pewnego waznego wydarzenia,
ktore stalo si¢ przelomowe w zyciu T. Grandin i uzmystowilo jej istnienie in-
nego $wiata kryjacego sie pod powtoka codziennych stow:

W pewna niedziele siedzialam na skladanym krzesle w kaplicy - trzymat
mnie tam przymus obowigzkowej obecnosci - i nudzitam sig... nudzitam...
nudzitam. Kiedy ksiadz zaczal kazanie, uciektam w swdj wewnetrzny $wiat,
gdzie nie bylo zadnych stymulacji. Swiat pastelowy i spokojny. Nagle glosny
stuk wtargnal do mojego $wiata. Przestraszona, podniostam wzrok i zoba-
czylam ksiedza na ambonie. ,,Pukajcie - powiedzial - a On wam odpowie”.
»Kto?” — zaciekawilam si¢. Siadtam prosto. ,,Ja jestem brama. Jesli kto$ wej-
dzie przeze mnie, bedzie zbawiony... (] 10, 9)”. Ksiadz zszedl z ambony i sta-
nal przed zgromadzeniem. ,,Przed kazdym z was sa drzwi, ktore otwieraja
si¢ do nieba. Otworzcie je i badzcie zbawieni”. Odwrécil si¢ i znéw powe-
drowat na ambone. ,Hymn 306: Poblogostaw ten dom”. Ledwie dostyszatam
numer hymnu. Jak wiele dzieci autystycznych, wszystko traktowatam do-
stownie. Moje mysli skupity si¢ na jednej rzeczy. Drzwi! Drzwi, przez ktore
moge przejs$c¢ i dostapi¢ zbawienia. Zabrzmial $piew i gdy uslyszalam stowa:
»Poblogostaw drzwi, ktére moga si¢ okazac otwarte na wieczng rado$¢ i mi-
to$¢”, wiedzialam, Ze musze znalez¢ te drzwi (Grandin, Scariano 1995: 60).

Stowo brama oznacza gléwne wejscie, wjazd np. na czyjas posesje, na dzie-
dziniec czy teren jakiej$ wickszej budowli; ma bardziej uroczyste, dostojne
znaczenie, kojarzy si¢ tez z jezykiem religijnym, jak w przytoczonym frag-
mencie z Ewangelii §w. Jana. Bardziej potocznym stowem, uzywanym na co
dzien, zwigzanym z codzienng egzystencja i elementarnym do$wiadczeniem
czlowieka, jest stowo drzwi, ktérego uzywa autorka konsekwentnie w dalszej
swojej opowiesci. Zaréwno jednak jeden, jak i drugi wyraz wiaza si¢ ze sche-
matem wyobrazeniowym' ‘pojemnika’ Na podstawie tego fragmentu tekstu
mozna zrozumie¢ ogoélne znaczenie schematu zwigzane z do$wiadczeniem
cztowieka: znajduje si¢ on w sytuacji konieczno$ci przekroczenia pewnej
granicy, ktérg symbolizujg tutaj drzwi. Granica zwigzana jest z ogranicze-
niami wlasnej cielesnosci. Schemat ten realizowany jest przez jeden z dwoch

"' Schemat wyobrazeniowy to ,spdjne, wzglednie proste wyobrazenie repre-
zentujace na pewnym poziomie abstrakcji wycinek rzeczywistoéci. Stanowi ono
synteze¢ danych zmystowych, wérdéd ktérych najwazniejsze sa aspekty wizualne,
przestrzenne, kinestetyczne i motoryczne tego, co postrzegane. Opiera si¢ na naj-
weczesniejszych w rozwoju ontologicznym czlowieka dos§wiadczeniach i dzialaniach
sensomotorycznych” (Przybylska 2004: 197).
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mozliwych wariantéw: ‘cialo w pojemniku’ (obok drugiego z wariantéw: ‘ciato
jako pojemnik’) (Krzeszowski 1994: 36). Cialo czlowieka jawi si¢ wiec w sto-
wach ewangelii, a takze w pewien nieu§wiadomiony jeszcze sposob w odbiorze
tych stéw przez autorke tekstu jako rzecz w pojemniku, ktdra jest ograniczona
i wymaga wydobycia na zewnatrz pojemnika.

Poprzestajgc na razie na tych ogélnych wyjasnieniach, zauwazmy, co robi
autorka. Stowa o przekroczeniu drzwi sg dla niej tak ekscytujace, Ze postana-
wia je odnalez¢, koncentrujac si¢ na fizycznej stronie calego zdarzenia. Po-
niewaz impuls do dziatania pochodzi ze sfery religijnej, ktéra bedzie miata
réwniez dalsze znaczenie dla autorki tekstu, nie sposéb nie zauwazy¢ podo-
bienstwa pomigdzy jej zachowaniem a dosfownym rozumieniem przenosni
religijnych przez wiele postaci biblijnych (§w. Piotr, Nikodem) czy $w. Fran-
ciszka z Asyzu, ktéry stowa o odbudowaniu kosciota potraktowal dostownie.
Dodatkowej trudnos$ci w rozumieniu metafory nadaje stwierdzenie, ze to sam
Chrystus jest brama. Co zatem robi Temple Grandin?

Przez kilka nastepnych tygodni starannie ogladalam kazde drzwi - ktore
z nich otwieraja si¢ na rado$¢ i mito§¢? Drzwi szaty, tazienki, drzwi frontowe,
drzwi stajni — wszystkie je po kolei badatam i dyskwalifikowatam jako drzwi.
Lecz pewnego dnia, gdy wracalam po kolacji do mojego pokoju, zauwazytam,
ze do naszych sypialni zaczeto dostawiaé przybudowke. Tego dnia robotni-
cy skonczyli juz prace. Obesztam budynek pare razy dookola. O jego $ciane
byta oparta drabina. Rzucitam ksigzki na ziemie i weszlam po niej na czwar-
te pietro. Z budynku wystawata mata platforma, wspielam si¢ na nig. I tam
byty drzwi! Drewniane drzwiczki otwierajace si¢ na dach. Wesztam do ma-
tego obserwatorium. Byly tam trzy panoramiczne okna z widokiem na gory.
Stanetam przy jednym z nich i patrzylam, jak ksiezyc wychodzi zza szczytow
na spotkanie gwiazd. Ogarnelo mnie uczucie ulgi. Po raz pierwszy od mie-
siecy czulam si¢ bezpiecznie; teraz mialam nadzieje, ze w przyszlosci tez
tak bedzie. Przenikala mnie rado$¢ i mito§¢. Znalaztam! Drzwi do moje-
go Nieba. Mysli bezladnie przelatujace przez moja glowe wydawaly sie teraz
pelne znaczenia. Znalaztam! Widoczny symbol. Pozostawalo tylko przejs¢
przez te drzwi. Oczywiécie, w owym czasie nie zdawatam sobie sprawy z tego,
ze my$le wizualnie i potrzebuje konkretnych symboli, aby zrozumie¢ abstrak-
cyjne pojecia (Grandin, Scariano 1995: 60-61).

W tym fragmencie wspomnien autorki widac, jakie kryteria towarzyszyly
jej w poszukiwaniu tych wilasciwych, symbolicznych drzwi. Znalezienie ich
wiaze si¢ z wysilkiem osiagniecia pewnego celu. Cel ten jest zarysowany w prze-
strzeni jako element znajdujacy si¢ wysoko. Ze schematem ‘pojemnika’ korelujg
wigc tu jeszcze dwa inne prekonceptualne schematy wyobrazeniowe: pierwszy,
przywolujacy wyobrazenie drogi (nazywany ‘Zrodlo-sciezka-cel’) i drugi, od-
noszacy sie do pionowej orientacji przestrzennej (‘géra-dét’). W usytuowaniu
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celu, znajdujacym sie wysoko, faczg sie w rozumieniu autorki cele ziemskie
z celami wiecznymi. Ich symbolem jest Bog w atrybucie nieba. Na uwarun-
kowania percepcji zwigzanej z czynnikami biologicznymi nakladajg si¢ row-
niez uwarunkowania kulturowe, zgodnie z ktérymi niebo konceptualizowane
jest jako miejsce znajdujace si¢ wysoko. Schematom wyobrazeniowym zako-
twiczonym w doswiadczeniu somatycznym towarzyszg rowniez pozytywne
uczucia doznawane ze strony ciala, ktére stanowia drugie kryterium wyboru
symbolicznych drzwi: uczucie ulgi, poczucie bezpieczenstwa, a takze rado$¢
i milo$¢ do calego $wiata.

Skoro nastgpilo juz rozeznanie symboliki drzwi i wybor drzwi prototypo-
wych, zgodnych z doswiadczeniem cielesnym i kulturowym, T. Grandin opisuje
proces coraz glebszego rozumienia przez nig - jako osobe autystyczng —
pojec abstrakcyjnych przy pomocy tegoz symbolu:

Bylo juz prawie catkiem ciemno, kiedy schodzitam po drabinie jako zupelnie
inna osoba - zmieniona, poszukujgca. Wiedziatam, ze znalazlam drzwi do
mojego przeznaczenia. [...] Male drewniane drzwiczki prowadzace na dach
i do $wiata poza nim symbolizowaly moja przyszloé¢. [...] Wiedziatam, ze nie
powinnam otwiera¢ matych drzwiczek i wychodzi¢ na dach, lecz pociagato
mnie pieckno nocy1ito, co nieznane. [...] Potem otwartam drzwi szeroko i wy-
sztam na dach w orzezwiajace nocne powietrze. Zamknelam za sobg drzwi.
Wkroczytam w nowe zycie i nigdy juz nie mialam cofna¢ si¢ duchowo przez
stare drzwi. [...] Gdy wychodzilam przez mate drewniane drzwiczki na dach,
znajdowalam si¢ poza autorytetem szkoly. Z poczatku sadzilam, ze skoro raz
przekroczytam drzwi, wyszlam poza wszystkie ludzkie autorytety - reguly,
zasady - a poza tymi drzwiami jestem ja, Bog i wolno$¢ wyboru. Pézniej zro-
zumialam, ze poza drzwiami takze jest autorytet — ten, ktory nosze w sobie.
[...] Przejécie przez drzwi oznaczalo podjecie decyzji — postanowitam popra-
wic swoje stopnie i naprawde cigzko pracowaé. Drzwi byly pierwszym etapem
dlugiej, ciezkiej wspinaczki, ktéra podjetam, by osiagnac¢ swéj cel - ukonczy¢
te szkole. Nauka podobna jest do piecia sie ku gérze po drabinie, na ktorej
szczycie sa drzwi otwierajace sie do nieba (Grandin, Scariano 1995: 62-74).

Dla autorki prezentowanych fragmentéw wspomnien autobiograficznych
wazne sg szczegolnie dwa kregi pojeciowe: pierwszy — dotyczacy przyszto-
$ci i drugi - zwigzany z wlasng wolnoscig. Oba te kregi wyznaczane sg za po-
moca granicy symbolizowanej przez fizyczne doswiadczanie przechodzenia
przez drzwi. Za tg symboliczng granicg znajduja sie wiec wartosci szczegélnie
cenione przez autorke: przysztos¢ i wolnos¢é. Sg one celami zwigzanymi z od-
bywaniem symbolicznej podrozy. Przyszios¢ konceptualizowana jest jako to,
co nieznane, ale jednoczesnie przeznaczone cztowiekowi i jest waloryzowane
niezwykle wysoko jako nowe zycie. O przyszlosci mysli autorka nie tylko
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teoretycznie i w kategoriach abstrakcyjnych idei, ale wigze ja z osiaganiem
praktycznych celéw, ktérymi sg dla niej kolejne szczeble edukacji szkolne;j.

Druga z wartosci — wolnos¢ — zwiazana jest z innymi warto$ciami: auto-
rytetem, regutami i zasadami, koniecznoscia dokonywania wyboréw, odpo-
wiedzialnoscig. Wolnos¢, o ktérej méwi Temple Grandin, wspominajac lata
szkolne, pojmowana jest przez nig poczatkowo w sensie negatywnym jako wol-
nos¢ od: od szkoty, ograniczen zwigzanych ze szkola, symbolizowanych przez
narzucone autorytety, reguly i zasady. Stopniowo jednak Grandin zaczyna ro-
zumie¢, ze poza granicg ucieczki od nielubianych autorytetéw i braku wolno-
$ci trzeba samemu stac si¢ autorytetem dla siebie i dla innych, czyli po prostu
by¢ odpowiedzialnym. To jest ten drugi wymiar — pozytywnej wolnosci do:
podejmowania wlasciwych wyboréw, bycia osobg odpowiedzialna, akceptacji
ograniczen, jakie narzuca szkola dla dobra swoich wychowankdw itp.

Warto w tym miejscu zwrdci¢ uwage na warto$ci zwigzane ze sferg religijna,
o ktorych byla mowa wczesniej. Autorka pare razy wymienia wsréd warto-
$ci, ktore sg wskazywane jako cel, Boga, ale nic wiecej na ten temat nie méwi.
Dwukrotnie w tekécie wymieniane jest niebo, ale niekoniecznie nalezy rozu-
mie¢ je jako pojecie zwigzane z atrybutem Boga i z konotacja chrzescijanska.
Z kontekstu uzycia wyrazu niebo wynika, ze autorka wigze to pojecie raczej
z nauka niz z religia, co ma uzasadnienie w jej dalszych planach zyciowych
i pasji zwigzanej z zainteresowaniami naukowymi. Nauka jest waloryzowana
na skali wartos$ci wysoko, co znajduje odzwierciedlenie w jej konceptualiza-
cji jako drogi pnacej si¢ w gore (schemat wyobrazeniowy ‘géra-dot’), na ktdrej
krancu znajduje si¢ najwyzszy punkt przestrzeni dostrzegany wzrokiem, czyli
sklepienie nieba. We wczedniejszym fragmencie pojawia sie tez pojecie zba-
wienia (Drzwil Drzwi, przez ktére moge przejsc i dostgpic zbawienia), ale trak-
towane jest ono pewnie jako $wiecka, niereligijna synteza wszelkich wartosci
pozytywnych symbolizowanych przez fizyczne doswiadczenie przechodzenia
przez drzwi. Warto$ciami najblizszymi stanowi zbawienia - w tym rozumie-
niu - sg dla autorki pojecia mifosci i radosci, ktére pojawiaja sie w jej opisie,
gdy ma wyrazi¢ najglebsza satysfakcje z odkrywania sensu zycia.

Z opowiesci T. Grandin wynika réwniez, ze z perspektywy czasu, kiedy
rozwinela juz w sobie znacznie umiejetno$¢ myslenia ,,z wnetrza metafory’,
zaczela dostrzegac jej bardzo wazng role w porzadkowaniu rzeczywistosci
i kolejnych etapow zycia:

Wiasnie przechodzenie przez drzwi stalo si¢ moja metoda podejmowania
decyzji - takich, jak ta o ukonczeniu szkoly $redniej i wyborze college’u.
Przejécie przez prawdziwe drzwi sprawialo, ze abstrakcja stawata si¢ rzeczy-
wisto$cig. Drzwi, obiekt mojej fiksacji, wyznaczaly symboliczne odcinki
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w korytarzu czasu. Poniewaz podczas uczenia si¢ wykorzystywalam gtéwnie
wizualne metody, takie postepowanie bylo logicznym zastosowaniem moich
predyspozycji. Po dwdch latach studiéw znéw zaczetam mysle¢ o przysztosci
- 0 egzaminach, a potem o ukonczeniu szkoty. Niezbedne bylo odpowied-
nie przygotowanie emocjonalne i odbywanie wycieczek w przyszlo$¢ — wiec
znowu zaczetam szuka¢ symbolicznych drzwi (Grandin, Scariano 1995: 80).

Podstawowg role w porzadkowaniu rzeczywistosci pelnig metafory zwia-
zane z orientacja przestrzenng: ‘wzwyz — w dot; ‘do - z, ‘przéd - tyf], ‘na - od;,
‘gleboko - plytko), ‘centralny - peryferyjny’ itp. Zycie konceptualizowane jest
jako symboliczna podréz; poszczegdlne jej odcinki stanowia wazne etapy zy-
cia (zwigzane z edukacjg); podrézowanie to posuwanie si¢ do przodu, czyli
ku przysztosci; droga, po ktérej odbywa sie podréz, pnie sie ku gorze, a ten
kierunek jest konceptualizowany przez wchodzenie autorki po drabinie do
symbolicznych drzwi, za ktérymi znajduje si¢ zazwyczaj najwyzszy punkt,
czyli sklepienie niebieskie; poszczegdlne etapy wyznacza za kazdym razem
pokonywanie kolejnych granic. Nawet czas przyjmuje konceptualizacje prze-
strzenna (symboliczne odcinki w korytarzu czasu), co jest zgodne z metaforyza-
cja systemowa. Ten model kognitywny stanowi dla autorki wspomnien wazny
punkt odniesienia, zdolny do porzadkowania jej Zycia, nadajacy sens wszyst-
kim poczynaniom, a poza tym ma warto$¢ terapeutyczng, poniewaz w zyciu
0s6b z autyzmem jedna z najwazniejszych rzeczy jest poczucie bezpieczen-
stwa i przywiazanie do rzeczy niezmiennych i uporzadkowanych.

Dla 0s6b z ASD, jak i dla ich rodzin i bliskiego otoczenia rzeczg niezmier-
nie wazng jest ich wzgledna samodzielnos¢ w zyciu dorostym, co jest bardzo
trudne do osiaggniecia i udaje si¢ tylko niewielkiej czgsci. Metafore przecho-
dzenia przez symboliczne drzwi trzeba wiec widziec przede wszystkim w tym
kontekscie jako akt stawania si¢ dorostym:

Mate drewniane drzwiczki - a takze wiele innych wejs¢ — byly dla mnie waz-
nym symbolem, ktérym postugiwalam si¢ na co dzien. Gdy teraz o tym mysle,
zdaje sobie sprawe, ze drzwi symbolizowaly moje dojrzewanie i przygotowa-
nia do opuszczenia szkoly. Nieznane, ktdre rozposcieralo si¢ za drzwiami,
bylo takie samo jak nieznane, ktore czekalo na mnie poza szkolq. To, ze roz-
poznano u mnie autyzm, nie mialo wplywu na klasyczne watpliwosci, ktore
trapia czlowieka, gdy ma kilkanascie lat: czy istnieje zycie po szkole $redniej?
(Grandin, Scariano 1995: 64).

lub przetamywania réznego rodzaju tabu:

Powiedzial [szkolny psycholog - A.K.]: ,Temple, przeciez wiesz, ze nie po-
winna$ wchodzi¢ do Kruczego Gniazda. To sprzeczne z regulaminem. A poza
tym - niebezpieczne. Prawda?” ,Nie dla mnie”. ,,Och, daj spokdj, Temple. Co
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tam jest takiego?” ,,Ja. Moje zycie. Bog”. Psychiatra za$miat sie. ,,Zachowu-
jesz si¢ jak Zona zeglarza, ktéra podchodzi do okienka na strychu i wypatruje
statku, ktory nigdy nie przyptynie. Obiecaj, ze juz wiecej nie wejdziesz tam
na gore”. Nie odpowiedzialam i nie ustuchalam go. Nadal od czasu do cza-
su odwiedzalam Krucze Gniazdo. Teraz to juz nie byla tylko sprawa ,,Moja.
Mojego zycia. Boga”. Kusily mnie tez emocje zwigzane z potajemnym wy-
mykaniem sie¢, wspinaniem po drabinie, lamaniem regul (Grandin, Scariano
1995: 63).

U podloza takiej interpretacji symboliki przechodzenia przez drzwi lezy
niewatpliwie prekonceptualny, somatyczny charakter schematu wyobrazenio-
wego ‘cialo w pojemniku), na ktory zwracalem uwage juz wczesniej. Pierw-
szym doswiadczeniem zwigzanym z tym wariantem schematu ‘pojemnika’ jest
przebywanie w okresie prenatalnym w fonie matki, czyli w pierwszym pojem-
niku, w jakim znajduje si¢ nasze cialo. Narodzenie jest naturalnym opuszcze-
niem ciala matki. Na bazie tego doswiadczenia zbudowana jest cala wykladnia
zwigzana z dialektyka aksjologiczng towarzyszaca jego interpretacji. Z jednej
strony wychodzenie z pojemnika (opuszczanie fona matki) wigze si¢ z rado-
snym faktem narodzin, a wigc wyzwalaniem si¢, uniezaleznianiem itp., z dru-
giej natomiast ten fakt przynosi utrate poczucia bezpieczenstwa i wystawieniem
sie na rozne zagrozenia zewnetrzne. Dlatego tez marzymy ciagle o powro-
cie do jakiego$ schronienia, co oddajg na poziomie spolecznym rézne nasze
wiezi: rodzinne, kolezenskie, instytucjonalne. W ten sposob trwa w nas ciagle
dialektyczna walka pomig¢dzy dazeniem do wolnosci i niezalezno$ci a ogra-
niczaniem tychze warto$ci w imi¢ bezpieczenstwa i ochrony (por. Krzeszow-
ski 1994: 37-38). Szczegdlnym okresem $cierania si¢ tych przeciwstawnych
dazen w czlowieku jest okres dojrzewania, w ktdrym nastepuje ,,przerwanie
pepowiny” i ,porzucenie fona matki’, faczone bardzo czgsto z buntem prze-
ciwko wladzy rodzicielskiej, autorytetowi dorostych i tamaniem ograniczen
narzuconych mlodym ludziom. Czesto, dla 0séb niedojrzalych i bojacych sie
utraty bezpieczenstwa, okres ten moze by¢ traumatycznym przezyciem. Tem-
ple Grandin w sposéb niezwykle wizualny opowiada o swoim doswiadczeniu
wchodzenia w dorosto$¢, jako osoby z zaburzeniami autystycznymi. Jej sig ta
sztuka udaje, czuje dume, opowiadajac o tym, ze teraz jest osobg w petni sa-
modzielng, pracujgcg na swoje utrzymanie i prowadzi normalne zycie.

Symbolika drzwi pojawia si¢ opowiadaniu T. Grandin jeszcze w jedne;j
funkgji:

Tym razem jej obiektem [fiksacji - A.K.] nie byly zwykle drzwi, takie jak
w college’u, lecz automatyczne, rozsuwane drzwi ze szkla. Tak proste, a jednak
tak skomplikowane. Raz po raz pytatam samg siebie, skad wziela sie ta obsesja
na punkcie szklanych drzwi. W moim zyciu przejécie przez drzwi oznaczalo



JAK WYGLADA SWIAT BEZ METAFORY? 183

krok naprzdéd. Czemu tak uczepitam si¢ tych drzwi? Réznica miedzy szkla-
nymi a innymi moimi drzwiami polegafa na tym, ze przejscie przez nie bylo
catkowicie legalne. [...] Lecz ciagle, gdy tylko przed nimi stanetam, czutam sie¢
fizycznie chora. [...] Zaczglam rozmysla¢, czy by nie rozbi¢ szklanych drzwi
i nie pozby¢ si¢ ich na zawsze. [...] Pézniej pomyslatam, ze miedzy tymi a in-
nymi drzwiami jest jeszcze jedna réznica. Otwarto$¢é. Zadnej tajemnicy. Napi-
salam w swoim dzienniku: ,,To po prostu szklane drzwi. A jednak - bariera.
Domyslam sig, ze ich znaczenie zawiera si¢ w dwdéch sekundach potrzeb-
nych na przejscie przez nie - jak na przejscie z jednego stanu umystu do
drugiego. Niewazne, ile razy przechodze tam i z powrotem - otoczenie si¢
nie zmienia. Zmienia si¢ jednak moj odbidr tego otoczenia. Jesli kto$ zmie-
nia stan swojego umystu, po prostu robi to i tyle. Otoczenie si¢ nie zmienia.
Nie ma w tym Zadnej tajemnicy”. [...] W drodze do domu zatrzymalam sie¢
przy supermarkecie. Przesztam przez rozsuwane szklane drzwi. Nie skulitam
sie w sobie, gdy drzwi sie otwarly i nie przebiegtam przez nie, jakby gonilo
mnie stado bydla. Po prostu przesztam, jak zupetnie normalna osoba. Stwier-
dzitam, ze wspoélzycie z ludzmi jest podobne do tych szklanych drzwi. Do
drzwi nalezy sie zbliza¢ powoli i nie robi¢ nic na sil¢; w przeciwnym razie
mozna je rozbi¢. Zwigzki z ludzmi sa podobnej natury. Jesli robi si¢ co$
na sile, wzajemny kontakt jest niemozliwy. Jeden gwaltowny ruch moze
wszystko zepsu¢. Jedno zle stowo moze zniszczy¢ miesiagcami budowane za-
ufanie i szacunek (Grandin, Scariano 1995: 88-92).

Komunikacja jezykowa jest najtrudniejszg umiejetno$cia oséb z autyzmem.
Braki w zakresie kompetencji jezykowej sa wymieniane wsrdd trzech cech
charakteryzujacych osoby ze spektrum autyzmu, do ktérych naleza ponadto
zaklécenia w przebiegu interakeji spolecznych, a takze wystepowanie ogra-
niczonych, powtarzanych wzorcéw aktywnosci, zachowania i zainteresowan.
Autorka zwraca uwage na pojecie ,,stanu umystu’, ktére towarzyszy kazdemu
uczestnikowi komunikacji migdzyludzkiej. Umyst jest réwniez konceptuali-
zowany jako pewien pojemnik, a poszczegélne akty mowy mozna - zdaniem
Grandin - przyréwnac do przechodzenia z jednego stanu umystu, czyli z jed-
nego pojemnika do drugiego. Proces komunikacji jezykowej to za kazdym
razem proba dotarcia do pojemnika-umystu innych oséb. Niestety, kontakt
werbalny, mentalny i komunikacyjny tych oséb z otoczeniem jest ze wzgle-
déw biologicznych (neurorozwojowych) utrudniony lub prawie niemozliwy —
w przeciwienstwie do mozliwosci przecigtnych uzytkownikow jezyka i ich
kanatu komunikacyjnego. Autorka konceptualizuje te trudnosci jako prze-
szkody uniemozliwiajace przekraczanie symbolicznych drzwi (To po prostu
szklane drzwi. A jednak - bariera). Dla os6b z glebokimi zaburzeniami au-
tystycznymi proby wnikniecia w stany umystu innych ludzi sg nieosiggalne
ze wzgledu na trwale bariery. Chociaz autorka przez cale zycie boryka si¢
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z trudnos$ciami w rozumieniu stanéw umystu innych ludzi, jej klopoty ko-
munikacyjne s3 duzo mniejsze od probleméw ludzi z glebokim autyzmem,
dlatego wykorzystuje metafore przechodzenia przez symboliczne drzwi do
zasygnalizowania ogélnych zasad rzadzacych komunikowaniem si¢ z innymi
ludZmi, takich jak: delikatno$¢, zrozumienie, zaufanie, szacunek itp. Akt po-
wtarzania umiejetnosci przechodzenia przez szklane drzwi odpowiada stop-
niowemu pogtebianiu zdolnosci efektywnej komunikacji.

Starajac sie podja¢ probe opisu, jak wygladalby swiat bez metafory, opar-
tem sie na trzech typach metafor, realizujacych rézne cele poznawcze: metafo-
rach strukturalnych, ontologicznych i orientacyjnych. Metafory te sa, ogolnie
mowiac, niezbedne w efektywnym uczeniu sig, radzeniu sobie z réznymi spo-
tecznymi interakcjami, w autorefleksji towarzyszacej poznawaniu $wiata czy
twérczym rozwigzywaniu problemdéw. Zasadniczo wiedza na temat $wiata
przybiera dwie formy: zawartej w sadach wiedzy deklaratywnej, ktora pozy-
skujemy ze znaczenia zdan, jakich uzywamy do opisania réznych zjawisk (me-
tafory strukturalne) i wiedzy schematyczno-wyobrazeniowej, ktorej zrodtem
jest powtarzajace si¢, regularnie zachodzace doswiadczanie §wiata (metafory
ontologiczne i orientacyjne). Osoby z lekkimi zaburzeniami autystycznymi
moga zdobywac i porzagdkowa¢ wiedze o $wiecie, wykorzystujac w réznym
stopniu t¢ dwojaka nature metafor.

Wprowadzony termin ,,zycie bez metafory” implikuje jednak nastepu-
jaca sytuacje poznawczg, kiedy na skutek brakéw biologicznych i kulturowych
osoby z autyzmem pozbawione sg tych zdolno$ci poznawczych. ,,Zycie bez
metafory” jest okresleniem, ktérego uzywa si¢ w celu lepszego zrozumienia
zachowania dzieci oraz dorostych 0séb z glebszymi zaburzeniami autystycz-
nymi. Analizowana metafora przechodzenia przez drzwi, symbolizujaca wol-
nos¢, szczgdcie, ucieczke spod kontroli dorostych, dojrzewanie, a takze kontakt
z innymi ludZmi, bazuje na wiedzy schematyczno-wyobrazeniowej, ktéra wy-
nika z cielesnego, prekonceptualnego do$wiadczania $wiata. Jak widac z re-
lacji autorki ksigzki Bytam dzieckiem autystycznym, wielkie metafory, ktdre
sa pewnego rodzaju obsesja, ulatwiaja dojrzewanie, rozwijaja myslenie, po-
rzadkujg emocje i maja warto$¢ terapeutyczng. Czesto nadmierny stres i po-
budzenie musza by¢ porzadkowane przez zachowania autostymulujace (np.
rutynowe powtarzanie jakichs$ czynnosci, wlaczanie i wytaczanie $wiatta, bez-
celowa i bezproduktywng manipulacje réznymi przedmiotami), ktére mozna
odczytywac jako pozajezykowas, ,urzeczowiong” realizacje myslenia metafo-
rycznego. Mysle, ze ten typ realizacji metafor, wsparty przez rdézne ¢wiczenia
terapeutyczne, chociaz cz¢§ciowo rekompensuje osobom z autyzmem niewy-
obrazalnie trudng sytuacje poruszania si¢ w ,,$wiecie bez metafor”.



Wszystko jest tym, czym jest, i niczym wiecej

To, ze nie tworzylam z nimi wspélnoty, nie byto moim wyborem. Po pro-
stu - przynaleznos¢ do rodziny nie istniata. Nie potrafitam tego zmienic. Nie
wiedziatam, do czego stuzy cztowiek i jak nim by¢. [...] Nie rozumiatam,
kim tak wlasciwie sq moi rodzice. Nie miatam pojecia o tym, ze kazdy ma
tylko jedng pare rodzicow i ze oni sq na cale Zycie. [...] Myslatam, ze réw-
nie dobrze mozna mie¢ wigcej par rodzicéw, ktorzy z biegiem czasu mogqg
podlegaé wymianie. Mama i tata nie mieli ze sobg zbyt wiele wspdlnego
i nie wiedziatam, do czego stuzg, jakie jest ich glowne przeznaczenie. [...]
Nie rozumiatam, jakie jest przeznaczenie pozostatych dzieci w przedszkolu.
Do czego stuzg. Zauwazylam, ze wyglada, jakby sie znaly nawzajem, ale
nie rozumiatam, jak do tego doszlo.

G. Gerland (Prawdziwy cztowiek. Osobista opowies¢
o dorastaniu i edukacji w autyzmie, Warszawa 2015, s. 30; 65; 97).

Gléwng osnowe tej ksigzki - jak zaznaczylem na wstepie — stanowita dycho-
tomiczna natura mechanizmu poznawczego czlowieka, jakim jest metafora
i metonimia. Wedlug Jakobsona dychotomia ta ,,jest podstawowa i bardzo
doniosta dla wszelkiego uzycia jezyka oraz w ogole wszelkiego zachowania
sie ludzkiego” (Jakobson 1989a: 172). Ten poglad znakomitego badacza ro-
syjskiego stal si¢ wyznacznikiem i potwierdzeniem pojeciowego traktowania
przeze mnie metafory i metonimii. Mechanizm ten stanowi trzon umiejetno-
$ci, ktéry nazwatem kodem dostepu do kompetencji komunikacyjno-spotecz-
nej. Ten kod to pewnego rodzaju korelacja metafory i metonimii, uzalezniona
od réznych czynnikéw: kognitywnych, stylistycznych i biologicznych. Jak pi-
sal Roman Jakobson:
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Inzynier facznosci jak najbardziej wlasciwie podchodzi do istoty mowy, kiedy
zaklada, ze przy optymalnej wymianie informacji méwigcy i stuchacz maja do
dyspozycji mniej wigcej jednakows , kartoteke z prefabrykowanymi przedsta-
wieniami”: nadawca tekstu stownego wybiera jedna z tych ,,z géry znanych
mozliwoséci’, a od odbiorcy oczekuje sig, ze zrobi identyczny wybdr wsréd
tego samego zbioru ,,mozliwosci przewidzianych i zapewnionych” [...]. W ten
sposdb skutecznos¢ aktu mowy wymaga, aby osoby, ktére w nim biorg udzial,
uzywaly wspolnego kodu (Jakobson 1989a: 152-153).

Jakobson zwrdcil uwage na istnienie dwdch odrebnych stylow poznaw-
czych, bedacych realizacjami zwyklego kodu i tzw. inferencji, zwigzanych
z mozliwoscig rozwijania wszelkich rodzajow dyskurséw za pomoca dwoch
»linii semantycznych’, gdzie jeden temat wigze sie z drugim albo przez podo-
bienstwo (metafora), albo przez przyleglos¢ (metonimia) (Jakobson 1989a).
Zauwazy!t réwniez rzecz oczywistg, ale niedostrzegana, ze w centrum badan
znajduje si¢ metafora, a metonimia, sytuujaca sie na przeciwlegtym biegunie,
jest pomijana, np. uznaje si¢ powszechnie, Ze romantyzm jest $cisle zwigzany
z metaforg, natomiast rownie $cisty zwigzek realizmu z metonimig zwykle wy-
myka si¢ uwadze. ,,Faktyczna dwubiegunowos¢ — pisze w konkluzji wybitny
jezykoznawca - zostata w tych badaniach sztucznie zastapiona przez kadiu-
bowy schemat jednobiegunowy, ktéry pokrywa sie w sposéb uderzajacy z jedna
z dwdch sytuacji wlasciwych afazji', mianowicie z zakldceniem w dziedzinie
przyleglosci” (Jakobson 1989a: 175). Takie ujecie jednobiegunowe prezentuja
tez prace z zakresu autystologii, gdzie mowi si¢ o zaburzeniach mechanizmu
podobienstwa, ale i tu akcent potozony jest na metafore (dokladniej ,,zycie
bez metafory”). Zadaniem wigc badacza jest pokazanie ujecia faktycznie jed-
nobiegunowego (jak wyglada $wiat bez metafory), ale akcentujacego zacho-
wanie mechanizmu przyleglosci (obraz $wiata rzeczy i dostownosci), ktéry
odgrywa istotng role w autyzmie. Jest to bardzo wazny postulat, bo we wszel-
kiego rodzaju opracowaniach na temat autyzmu (przede wszystkim tych do-
tyczacych kompetencji komunikacyjnej) eksponuje si¢ biegun metaforyczny,
a biegun metonimiczny jest pomijany, jakby wcale go nie bylo.

Aby uwzglednié postulat samego Jakobsona, a jednoczesnie zrekonstru-
owac pelny obraz tego zjawiska, stanowigcego kod dostepu do kompetencji
komunikacyjno-spotecznej osob z autyzmem, postanowitem ,,rozbi¢” tra-
dycyjny schemat jednokadtubowy w podejsciu do roli metafory i metonimii
w stylu poznawczym os6b z autyzmem. Respektuje centralne miejsce meta-
fory w tym ,,kodzie dostepu’, zgodnie z tym, co uwzgledniaja tradycyjnie ba-
dacze réznych systemow znakow (w tym autyzmu), méwigc o zyciu w §wiecie

' Jak pamietamy, Jakobson odnosi swoje spostrzezenia do zaklécen jezykowych
zwigzanych z afazjg.
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bez metafory, ale id¢ dalej, zauwazajac biegun metonimiczny w tym schemacie
i prébuje opisa¢ konsekwencje, jakie on powoduje. W przypadku oséb z au-
tyzmem istniejacy stan rzeczy, czyli akcentowanie metafory (dokladnie jego
braku), jest tak naprawde bezprzedmiotowe, poniewaz zaburzenia autystyczne
pokrywaja sie z uposledzeniem kompetencji w zakresie podobienstwa, czyli
zachowaniem mechanizmu metonimii.

Metafore i metonimie traktuje tu szeroko, odnoszac te zjawiska do roz-
nych dziedzin funkcjonowania czlowieka, ale przede wszystkim do sposobu
myslenia, ujmowania jezykowego rzeczywistosci pozajezykowej i do zjawisk
kulturowych. Traktuje je, za wieloma badaczami, jako szersze zjawisko jezy-
kowe (lub dotyczace innych systeméw znakéw) w poezji i prozie, percepcji
$wiata zmyslowego, w tworzeniu $§wiata emocji i estetyki, a wigc i w réznego
rodzaju sztuce: malarstwie, fotografice lub filmie. Wprowadzam terminy meta-
foryczny i metonimiczny styl poznawczy, nawiazujac do pogladéw gtoszonych
na gruncie psychologii poznawczej i lingwistyki kognitywnej. Same nazwy
sugeruja korelacje miedzy rozumieniem tego zjawiska na gruncie zjawisk je-
zykowych i pozajezykowych, wyznaczajac centralne miejsce metaforze (i me-
tonimii), od ktorych biorg swéj wyréznik.

Opisujac faktyczna dwubiegunowos¢, a takze sytuacje, w ktdrej osoby ze
spektrum autyzmu zdane s3 jedynie na operowanie mechanizmem przyle-
glosci, wzigtem pod uwage rézne przypadki, w ktérych realizowane sg inne
subkody, nazwane przeze mnie kognitywnym, stylistycznym i biologicznym.
Mamy wigc do czynienia z substylami zwigzanymi z takimi czynnikami, jak:
przedmiot i sposob obrazowania obecny w normalnej codziennej komunika-
cji (substyl ogolny neurotypowy), wybdr stylu narzucony typem przedmiotu
poznania (substyl kognitywny), $rodki artystycznego wyrazu (substyl arty-
styczny), indywidualne preferencje (substyl idiolektalny) i biologiczne wypo-
sazenie cztowieka (substyl biologiczny). Dziela sie one wyraznie na dwie grupy:
substyle poznawcze wynikajace z faktycznej dwubiegunowosci (poziom neu-
rotypowy) i substyle poznawcze wynikajace z braku dostgpu do metafory (po-
ziom nieneurotypowy — autystyczny).

Do sondowania objawéw ze spektrum autyzmu wykorzystalem réwniez
inne skladniki, ktérym w ksigzce poswigcilem duzo miejsca, tworzace nieod-
taczng triade: metafora/metonimia — mentalizowanie — empatia. Kompeten-
cja komunikacyjno-spoteczna wymaga ,. komunikacji z umystem” nadawcy
i odbiorcy w sytuacji dialogicznej, a wigc ,,czytania” tego, co dzieje si¢ w umy-
$le drugiego czlowieka, poznawania jego aktualnych mysli i przezy¢, inten-
cji, punktu widzenia jednostki (mentalizacja). Mentalizacja ma $cisty zwigzek
z wczuwaniem sie w stany umystu innych ludzi. Dowodem na to jest to, ze od
stowa empatia zostal nazwany zbior charakterystycznych cech poznawczych
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(empatyzowanie), ktory przeciwstawil brytyjski psycholog S. Baron-Cohen sys-
tematyzowaniu, co ma odzwierciedlenie w dwoch stylach poznawczych: pierw-
szym, opartym na zainteresowaniu §wiatem standw mentalnych i uczuciowych
ludzi, i drugim, zwigzanym z przetwarzaniem informacji dotyczacych réznych
struktur, a wigc §wiatem rzeczy. Empatyzowanie jest wiec synonimem stowa
mentalizacja (odczytywanie wiedzy na temat stanu umystéw innych ludzi).
Sposobem prezentacji przyjetym przeze mnie stat sie opis historii znanych
przypadkow, zaréwno realnych, jak i wykreowanych przez twércow: pisarzy
i filmowcoéw. Uznatem bowiem, ze interesujace mnie cechy manifestujg sie
w obu typach przypadkéw. Osobiscie nie zajmuje si¢ praktyka, ale teoria, dla
ktdrej wszelkiego typu dane s cenne i nie stanowig istotnych réznic diagno-
stycznych. W tabeli przedstawiam syntetycznie ustalenia, ktdre przedstawitem
w rozdziatach 4-6. Oznaczenia + i - w poszczegolnych rubrykach pozwalaja
na szybka orientacje na temat posiadania teorii umystu i empatii przez po-
szczegllne osoby. W ostatniej rubryce, przy metaforze i metonimii, oznaczenie
+ lub - nalezy czyta¢ nieco inaczej (dotyczy ono jedynie metafory, poniewaz
mechanizm metonimiczny u kazdej z os6b dziala poprawnie i przypisuje mu
warto$¢ dodatnig). Trzeba tu jeszcze zauwazy¢, ze niektdre przypadki: Ewy
Blaszczyk i bohatera powiesci Wiestawa Mysliwskiego (prezentujace styl ko-
gnitywny i artystyczny) odnosza si¢ do opisanych sytuacji wykreowanych,
w ktorych osoby te postuguja si¢ metonimig kosztem metafory, podczas gdy
tak naprawde s3 osobami neurotypowymi, rozumiejacymi mowe przeno$na.

Oplsane' Teoria umystu Empatia Metafora/metonimia
przypadki
+ + metafora+/metonimia+
Nouwen w sposdb szcze-
Relacja Nouwena w jego | Jest osoba superem- géIny widziat $wiat i wy-
ksigzkach jest catkowicie | patyczna. Ciggle do- powiadat swoje mysli
skupiona na relacjach swiadczat w sobie walki | poprzez wielkie metafo-
c z ludZmi. Przyktadem jest | pomiedzy potrzeba ry twércze, ktére mozna
";" opis wspétczucia, jakie samotnosci a pragnie- zrozumie¢ jako prébe
3 zywi wobec cztowieka, niem spotkan z ludzmi. uchwycenia czegos, aby
=z ktory popetnit samobdj- | W Dzienniku Nouwena udostepnic¢ swojg wizje
c stwo. Wykazuje empatie, | jest mowa o 1000 oso- innym. Taka metaforg
5 ktéra wymaga zdolnosci | bach, z ktérymi utrzy- byto ‘zycie to wypicie kie-
mentalizowania i opiera | muje kontakt, Dowodem | licha’ Nouwen w sposéb
sie na instynktownym jego ponadprzecietnej artystyczny podchodzit
kierowaniu sie ku sta- umiejetnosci czytaniaw | do teologii i zycia.
nom umystowym innych | umystach jest otwarcie
ludzi. sie na osoby niepetno-
sprawnie intelektualnie.
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Ewa Blaszczyk

+

Aktorka Ewa Bfaszczyk
ma wysoko rozwiniety
poziom teorii umystu,
bo nieszczescie, jakie ja
spotkato i jej rodzine,
sprawito, ze musiata ona
wczuc sie w potrzeby
corki znajdujacej sie w
stanie $pigczki — niedo-
stepnym dla niej $wiecie,
a nastepnie podjac¢ sie
zadania polepszenia,ja-
kosci zycia” réwniez in-
nych oséb znajdujacych
sie w stanie $pigczki.

+

Relacjom i dziataniom
Ewy Btaszczyk towarzy-
szy silne uczucie empatii.
Mozna ja nazwac supe-
rempatyczng. Jednocze-
$nie jest Swiadoma tego,
ze silne i traumatyczne
przezycia, ktére jej towa-
rzysza, nie daja zadnego
pojecia o emocjach, kto-
re targaja cztowiekiem,
kiedy jego dziecko kona
mu na rekach, a on nie
umie mu pomaoc. Ewa
Btaszczyk musiata nieja-
ko wejs¢ na najwyzszy
poziom empatii, gdyz
istnieje potrzeba perma-
nentnego skupiania sie
na cierpieniu coérki Oli.

metafora—/metonimia+
Bohaterka werbalizuje
silne uczucia negatywne:
strachu, leku i przeraze-
nia nie poprzez metafo-
ry, ale systemowe nazwy
objawow tych uczug,
ktére majg charakter me-
tonimiczny: ‘reakcje cha-
rakterystyczne dla braku
réwnowagi psychicznej
to strach’ Zwerbalizowa-
ne objawy uczu¢, a nie
ich metaforyzowanie,
przyblizaja odbiorce do
zrozumienia choc¢by po
czesci $wiata wewnetrz-
nego, niedostepnego
ludzkiemu poznaniu.

Bohater Ostatniego rozdania Wiestawa Mysliwskiego

+

Rola narratora, jaka
petni bohater powiesci
Wiestawa Mysliwskiego,
zaktada posiadanie wy-
soko rozwinietej teorii
umystu. To z perspekty-
wy narratora poznajemy
curriculum memoriae
artysty.

—/+

Metonimiczny sposéb
porzadkowania pamieci
o innych osobach wigze
sie z odpersonalizo-
wanym sposobem ich
traktowania. Wskutek
atomizacji cztowieka-rze-
czy mozliwe jest funkcjo-
nowanie mechanizmu,
dzieki ktéremu zostaje
on w pamieci bohatera
powiesci, ale nie mozna
nawigzac z nim relacji
ja—ty. O wiele jaskra-
wiej widac to zjawisko

w pamieci o kobietach,
ktére przypomina sobie
bohater w postaciich
atrybutéw seksualnych.
Traktuje je jako obiekty
zaspokojenia zmystowe-
go. Rozumie on gre emo-
cjonalng z kobietami,

ale wydaje mu sie ona

za trudna, dlatego woli
traktowac zwiazki z ko-
bietami w sposéb utyli-
tarny i pragmatyczny.

metafora—/metonimia+

Bohater Ostatniego
rozdania wykorzystuje
pomyst notesu do prze-
chowywania danych

o poznanych ludziach,
przede wszystkim ko-
bietach, ktérych miat
wiele w swoim zyciu.

W sensie artystycznym
pomyst ten tworzy meto-
nimiczny model pamieci
o innych osobach, ktére
zapamietat w postaci
imion, nazwisk, adreséw
badz numerdw telefonu,
a takze atrybutow seksu-
alnych.
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Gtéwny bohater powie-
$ci Jozefa Wittlina S6/
ziemi byt analfabeta,
pochodzit z biednego
srodowiska, byt naiwny

Piotr Niewiadomski cha-
rakteryzowat sie bardzo
niskim poziomem em-
patii, chociaz nie wyni-
kajacym z jego niskiej

metafora—/metonimia+
Bohater powiesci Wit-
tlina pojmuje jezyk
dostownie, nie rozumie
metafor. Autor osigga
efekt artystyczno-i-

postuszenstwa i pokory,
ogromna mitos¢ do
Boga i ludzi, prostote,
cierpliwos¢ w znosze-
niu przeciwnosci losu,
nieustanne przezwy-
ciezanie samego siebie,
czystos¢, niewinnosé,
gotowos¢ przebaczania
wyrzadzonych krzywd,
okazywanie wspétczucia
i mitosierdzia wzgledem
ubogich. Brat Jatowiec
byt jednak postrzegany

kodoéw spotecznych.
Jatowiec nie dostrzega
idei wtasnosci prywatnej,
zdaje sie tez nie zauwa-
zac cierpienia okale-
czonego zwierzecia.

To nieobliczalne, wrecz
szokujace zachowanie
wynika réwniez z naiw-
nosci i nieSwiadomosci
reakgji innych ludzi -
przede wszystkim wta-
Sciciela stada.

i~ . .
E jak dziecko. Odbierat teorii umystu. U oséb Smlek(;aln.y V\ll.pOSt?.c.l
) Swiat specyficznie, po- autystycznych bowiem egradagl, aienacji i
k: niewaz nie znat sié na zaburzone sa zarébwno obcosci za pomoca ob-
s Lo N , .. fitosci metonimicznych
§ zawitosciach teorii umy- | procesy mozgowe niz- przeksztatcen, ktore

stu. Wszystko rozumiat szego rzedu (wptyw na . -~
‘g dostownie, miat zabu- empatie), jak i bardziej wyrazaja urzeczowienie
& i dobne do 0séb | zaawansowane proces czlowieka.

rzenia podo p y

ze spektrum autyzmu. autorefleksji. Jest on

Autor uzytjego naiwnej | osoba zero-pozytywna.

teorii umystu do celéw

powiesci, aby pokazac

proces degradacji wojny.

- - metafora—/metonimia+

Brat Jatowiec byt W opowiadaniu pt. Jak Zakonnik nie potrafit

uczniem $w. Franciszka brat Jatowiec obcigt noge | radzi¢ sobie z odréznia-

z Asyzu, zyt we Wtoszech | swini, by da¢ jg choremu, | niem znaczen dostow-

na przetomie XIli XIlI czytamy, ze poszedt na nych jezyka od przeno-

wieku. Anonimowy autor | pole, gdzie pasto sie $nych, czyli postugiwac

czternastu opowiesci stado $win, ztapat jedng | sie kompetencjg komu-

o tej postaci, ktore we- z nich i odciat jej noge, nikacyjna. Najbardziej

szty w sktad znanych by przyrzadzi¢ positek drastycznym przyktadem

Kwiatkéw swietego dla chorego wspétbrata. | tej naiwnosci byto

Franciszka z Asyzu, wéréd | Pobudki czynu sa dobre | dostowne zinterpreto-

licznych cnét wyrdznia- | — kieruje nim mitosier- wanie prosby jednego
v jacych jego charakter dzie, litos¢ oraz chet ze wspotbraci, aby brat
2 wymienia miedzy innymi | nakarmienia blizniego, Jatowiec przyniost mu
_S gteboka wiare, zarliwos$¢, | natomiast sposob jego noge wieprzowa. Brat
8 gorliwos¢ w wypetnia- realizacji Swiadczy o cat- | Jatowiec daje biednym
E niu Slubéw ubdstwa, kowitym niezrozumieniu | dostownie wszystko, co
)

ma, a nawet to, co do
niego nie nalezy. Dzieli
sie wkasnymi ubraniami
(w konsekwencji chodzi
nago), rozdaje ksiagzki,
ptaszcze, ornaty, odcina
cenne srebrne dzwonki
z oltarza, by ofiarowac je
ubogiej kobiecie.
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jako osoba przejawiajaca
dziwne zachowania. O ile
narrator wprost nigdy
nie krytykuje réznych za-
chowan Jatowca, ta kry-
tyka pojawia sie zaréwno
wsrdd braci, jak i obcych.
Wszyscy oni maja silnie
ugruntowane przekona-
nie o innosci Jatowca, co
przejawia sie w pewnej
nieobliczalnosci czy nie-
przewidywalnosci jego
reakcji, dziatanh, manier,
aktywnosci, zwyczajow
itp. Osoby podobne do
brata Jatowca nie s
bowiem $wiadome faktu,
ze inni ludzie maja wia-
sne mysli i odczucia, czyli
osoby te nie maja teorii
umystu.

Ireneo Funes

Ireneo Funes jest boha-
terem powiesci Jorge
Luisa Borgesa Pamietliwy
Funes. Chociaz Ireneo
Funes miat genialna pa-
miec (byt sawantem), nie
potrafit mysle¢ i komuni-
kowac sie zinnymi. Nie
dostrzegat innych ludzi

i ich mysli. Nie umiat
rozmawia¢. Chociaz
posiadat fenomenalna
pamie¢, nie zdawat sobie
z tego sprawy. Obca mu
byfa che¢ dyskutowania
na temat jego pomy-
stow. W catym utworze
Borgesa nie znajdziemy
$ladow korzystania przez
bohatera z umiejetnosci
czytania w umystach
innych ludzi i budowania
w oparciu o nig gtebokiej
relacji miedzyludzkiej.

Funes nie wykazywat
empatii, poniewaz nie
interesowat sie relacjami
zinnymi ludZzmi. Byt pod
tym wzgledem osobg
zero-pozytywna. Ireneo
Funes dostrzegat tylko
Swiat rzeczy i jak rzeczy
traktowat ludzi, ktérzy
byli mu potrzebni, po to
tylko, aby spetni¢ jego
potrzeby: pomoc zdoby¢
stowniki, wystuchiwac
jego monologéw na te-
mat odkry¢ i dylematow
poznawczych.

metafora—/metonimia+

Bohater powiesci nie
postugiwat sie ani nie
rozumiat metaforyczne-
go znaczenia stéw. Jego
pamiec byta przepet-
niona metonimicznymi
szczegotami. Funesa
charakteryzuje metoni-
miczny styl poznawczy
(inaczej sktonnos¢ do
systematyzowania za-
miast empatyzowania).
Funes precyzyjnie okre-
$lat szczegbty postrze-
ganej rzeczywistosci:
rzeczy, znaki, wyrazy,
liczby, wspomnienia, sny
itp. Potrafit takze nazy-
wac je w kilku jezykach
i nadawac im okreslenia
w zaleznosci np. od pory
dnia.
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Bohater powiesci Jerzego
Kosinskiego Wystarczy
by¢ wykazuje cechy ze
spektrum autyzmu. Nie
posiada rozwinietej teorii
umystu. Wszystko odnosit
do jedynej, dobrze mu
znanej rzeczywistosci,
jaka byto uprawianie
ogrodu i $wiat widziany
w telewizji. Ross O'Grod-
nick realizowat catg swoja
aktywnos¢ w powtarzal-
nych, rutynowych zacho-

Ross O'Grodnick cenit
sobie swojg wolnos¢,
samotnos¢ i zajmowa-
nie sie $wiatem rzeczy,
czyli pielegnacje ogrodu.
Nie przestrzegat kon-
wengcji towarzyskich.
Wyraznie Zle sie czuje w
towarzystwie ludzi z elity
finansowej Stanéw Zjed-
noczonych. Nie potrafi
réowniez odwzajemni¢
uczuc kobiety i wejs¢

z nig w relacje personal-

metafora—/metonimia+

Chociaz wszyscy przypi-
sywali bohaterowi Wy-
starczy by¢ superumie-
jetnos¢ w postugiwaniu
sie wielkimi, twdrczymi
metaforami, zwlaszcza
poréwnywaniem go-
spodarki do uprawiania
ogrodu, on jednak nie
rozumiat implikacji
metaforycznych. Gra
jezykowa, w kto6ra zostat
uwikfany Ross, wzieta
sie stad, ze metaforyka

0s0b nie potrafi kalkulo-
wac, jaki jej zachowanie
moze mie¢ wpltyw na ich
psychike.

nie jest empatyczna.
Nie ma takze zadnego
wyczucia osobistego
dystansu,

ﬁ waniach, miat trudnosci z | na. Jest osoba bez empa- | Zwiazana z tq sferg do-
5 komunikacja niewerbal- | tii, ale zero-pozytywna. | Swiadczenia nalezy do
o na, uboga elastycznos¢ prostych i ogdlnie zro-
g myslenia. Potrafit jedynie zumiatych. To elity zycia
@ przypadkowo wchodzi¢ gospodarcze;glo I IO?“'
e w pseudokonwersacje tycznego, wérod ktorych
5 z innymi uczestnikami przebywat Ross, uznaty,
> kontaktow spotecznych. ze skoro —w kontekscie
S Nie interesowaty go jed- kryzysu ekonomicznego
nak prawdziwe, interper- —zaczyna on przywo-
sonalne relacje zinnymi tywac tematyke piele-
osobami. gnacji ogrodu, mozna to
wykorzystac w tym celu,
aby wykreowac go na
potrzebnego lidera, ktory
prowadzi wysublimowa-
ny dyskurs ekonomicz-
no-gospodarczy. Mamy
tu przykfad oryginalnego
wykorzystania braku teo-
rii umystu i rozumienia
mowy przenos$nej osoby
z autyzmem. Wykreowa-
na sytuacja ma wymiar
ironiczny.
- - metafora—/metonimia+
Sonya Cross jest poli- Detektyw Cross mimo Bohaterka nie rozumie
cjantka, ale cechuje jg wykonywania waznej i tzw. posrednich aktow
@ dziwaczne, niekonwen- | odpowiedzialnej stuzby | mowy, nie postuguje
o cjonalne zachowanie. spotecznej, jaka jest sie rowniez metaforami,
“,; Jest wysokofunkcjonu- stanie po stronie prawa | zwigzkami frazeologicz-
2 jaca osoba z Zespotem i respektowanie praw nymi i idiomami. Brak
3 Aspergera. Wobec innych | ludzkich i spotecznych, kompetencji komuni-

kacyjnej jest m.in. przy
czyna jej nietypowego
i dziwacznego zacho-
wania.
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Nie umie rozpoznawac
stanu umystu innych
0s6b. Jest skupiona na
sobie i swoich zaintere-
sowaniach.

co wida¢ zwtlaszcza w
zachowaniach o charak-
terze seksualnym, gdy
traktuje swoich partne-
row tylko przedmiotowo.

Temple Grandin

+/—

Temple Grandin jest
naukowcem, pracuje jako
profesor na uniwersyte-
cie w Stanach Zjedno-
czonych. Specjalizuje sie
w psychofizjologii zwie-
rzat. Dokonata swoistej
transgresji, bo wyszta

z gtebokiego autyzmu.
Dzieki jej opisom o
charakterze autobiogra-
ficznym mozemy poznac
sposéb poznawania i
odczuwania swiata przez
osoby z autyzmem. Przez
cate zycie Grandin praco-
wata nad umiejetnoscia
czytania umystéw innych
ludzi. Nauczyta sie rozu-
miec¢ ludzkie emocje, by¢
podejrzliwg w stosunku
do wrogo nastawionych
ludzi, rozumiec Zarty itp.

+/-

Poniewaz Temple Gran-
din jest osobg z cechami
autystycznymi, jest
Swiadoma, jak wygladaja
trudnosci z wtasciwym
ksztattowaniem relacji
ze Swiatem i zinnymi
osobami. Niektére
powszechne emocje
pozostaty dla niej nie-
dostepne, jak np. odczu-
wanie piekna przyrody.
Jej zdolnosci, ktére osig-
gneta i o ktérych pisze,
jak préba zrozumienia
zasad rzadzacych rela-
cjami zinnymi ludzmi,
takimi jak: delikatnos¢,
zrozumienie, szacunek,
zaufanie, maja charakter
bardziej teoretyczny i
abstrakcyjny. Temple

nie potrafita zwigzac sie
z zadnym mezczyzna.
Zarbwno powazny zwig-
zek, jak i samo uczucie
zakochania wydawaty
sie jej za bardzo skom-
plikowane. Wielkim
wspotczuciem otaczata
zwierzeta, zwilaszcza
krowy idace na ubdj, ale
traktowata to realistycz-
nie, jako koniecznos¢,
dbajac i poswiecajac
swoja dziatalno$¢ nauko-
wa i racjonalizatorska na
zbudowanie urzadzen w
ubojniach, zeby krowy
sie nie baty i jak najmniej
cierpiaty. Traktowata ubdj
jako akt rytualny, a nie
mordowanie zwierzat.

metafora+/—/metoni-
mia+

Grandin przez lata zro-
bita postepy w radzeniu
sobie z podstawowymi
umiejetnosciami spotecz-
nymi, w tym w zakresie
kompetencji komuni-
kacyjnej. Z jej zapiskow
wynika, ze wielkim
odkryciem byto dla niegj
rozumienie przenosne-
go charakteru mowy.
Przyktadem moze by¢
metafora drzwi, ktorej
poswiecita autorka duzo
miejsca i uwagi. Stata sie
ona dla niej szczegélnym
odkrywaniem senséw
wynikajacych z otwiera-
nia zwyktych drzwi: doj-
rzewania, pokonywania
kolejnych etapdw zycia,
przekraczaniem granic
itd. Drzwi objawity sie
Grandin jako symbol,
punkt odniesienia i na-
rzedzie porzadkowania
jej Swiata. Autorka odkry-
ta takze wartos¢ terapeu-
tyczna tej megametafory.

Tabela 4. Style poznawcze opisywanych przypadkéw na podstawie triady elementow:

teoria umystu, empatia, metafora/metonimia.
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Zgodnie z przyjetym sposobem opisu, w prezentowanych przypadkach
zwracam uwage na pierwszoplanowe usytuowanie — w opisywanym kodzie
dostepu do kompetencji komunikacyjno-spotecznej — metafory, korelujacej
z teorig umystu i empatia. Jedynie pierwszy przypadek (Henri Nouwen) to po-
sta¢ osoby neurotypowej postugujacej sie metafora nie tylko w zyciu codzien-
nym, ale podchodzacej w sposéb artystyczny do teologii i zycia. Przypadek
ten pokazuje, na czym polega funkcjonowanie stylu metaforycznego (wysoki
przy tym poziom teorii umystu i empatii). Osoby takie jak Nouwen w pelni
$wiadomie korzystaja z komunikacji intencjonalnej, potrafig naswietla¢ w ten
sposob pewne aspekty analizowanych zjawisk, co umozliwia ich lepsze zro-
zumienie. Przez caly czas skupiajg si¢ na uczuciach innych, troszczg si¢ o ich
dobre samopoczucie. Przypadek Ewy Blaszczyk bliski jest mu pod wzgledem
poziomu teorii umystu i empatii, poniewaz artystka musiata wczuc sie i wejs¢
na najwyzszy poziom odczuwania cierpienia, jakie przezywala jej cérka znaj-
dujaca si¢ w stanie $pigczki, a nastepnie pomdc rodzinom, ktdre przezywaja
podobne przypadki. Opisujac silne uczucia negatywne strachu, leku i prze-
razenia, Blaszczyk nie uzywa jednak metafor, ale systemowe nazwy objawow
tych uczu¢, ktére maja charakter metonimiczny, co stanowi realizacje pod-
stylu nazwanego kognitywnym. Dokladna analiza konceptualizacji uczu¢ do-
wodzi bowiem, ze im wiecej mamy fizycznych reakcji i im bardziej te reakcje
sa rozbudowane, tym czg$ciej dane uczucie jest wyrazane jezykowo przez me-
tonimie, czyli przedstawienie symptomu, ktéry reprezentuje dane uczucie.

Kolejny przypadek — gléwnego bohatera powiesci Wiestawa Mysliwskiego
Ostatnie rozdanie — stanowi fikcyjny konstrukt artystyczny. Bohater wykazuje
wysoki poziom teorii umystu, ale posiada obnizony poziom empatii (3-4 sto-
pien wg skali Barona-Cohena). Chociaz jego dziatania sg pozytywne i warto-
$ciowe, to wynikaja wyltacznie z upartego dazenia do wlasnych celéw. Rozumie
on np. gre emocjonalng z kobietami, ale wydaje mu si¢ ona za trudna, dlatego
woli traktowaé zwigzki z kobietami w sposéb utylitarny i pragmatyczny. Bo-
hater wykreowany przez Mysliwskiego nie uzywa do ich charakterystyki me-
tafor, chociaz z calg pewnoscig jako osoba neurotypowa rozumie je.

Nastepne przypadki zaliczajg si¢ do substylow poznawczych wynikaja-
cych z braku dostepu do metafory (Piotr Niewiadomski, Brat Jalowiec, Ire-
neo Funes, Los vel Ross O’Grodnick, Sonya Cross). Stanowig one poziom
nieneurotypowy - autystyczny. W przypadku oséb z autyzmem istniejacy
stan rzeczy, czyli akcentowanie ,,$wiata bez metafory”, jest tak naprawde bez-
przedmiotowy, poniewaz zaburzenia autystyczne pokrywaja si¢ z uposledze-
niem kompetencji w zakresie podobienstwa, czyli zachowaniem mechanizmu
metonimii. Stosowany powszechnie schemat jednokadlubowy (akcentowanie
metafory) w przypadku zaburzen jezykowych oséb z autyzmem w dziedzinie
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podobienstwa jest wyjatkowo nieadekwatny, mimo tego opisuj¢ go tak, jakby
byl zbudowany na zasadzie komplementarnych sktadnikéw schematu dy-
chotomicznego — dwukadiubowego, zwlaszcza ze w ujeciach o komunikacji
jezykowej 0s6b z autyzmem wszyscy autorzy bez wyjatku méwia o braku po-
stugiwania si¢ metafora, nie zauwazajac ,,$wiata rzeczy” typowego dla uzywa-
nia wylacznie procesora metonimicznego w jezyku i stylu metonimicznego
w kulturze i poznaniu?, co jest poniekad zrozumiate w przyjetym paradygma-
cie opisu komunikacji 0séb z autyzmem. Ten powszechny typ ujecia ,,§wiata
bez metafory” opisatem dokladnie w rozdziale 6., wiec nie bede go ponownie
przyblizal. Przedstawig¢ natomiast wyrdzniki tego $wiata, widzianego jakby od
innej strony, jako ,,$wiat rzeczy i dostownosci’, w ktérym zyja osoby ze spek-
trum autyzmu.

Tak jak rozwinigta teoria umystu i wysoki stopien empatii wiele méwia
o0 osobach neurotypowych, tak symetrycznie istnieje brak korelacji mi¢dzy nie-
rozumieniem mowy przenos$nej a stabo (albo wcale) rozwinieta teorig umystu
iniskim (przewaznie zerowym) stopniem empatii u 0séb ze spektrum autyzmu
(Piotr Niewiadomski, Brat Jatowiec, Ireneo Funes, Los vel Ross O’Grodnick,
Sonya Cross). Dochodzi tu do paradoksu ludzkiej komunikacji. Jak powiedzial
Walter Ong, «,,by cokolwiek sformutowa¢, musze t¢ inng osobe lub osoby juz
mie¢ ,w glowie”» (Ong 1992: 230). Méwiac o ,,sformutowaniu”, mam na my-
$li kompetencje komunikacyjno-spoteczng, charakteryzujacy sie ,, komunika-
cja z umystem” nadawcy i odbiorcy w sytuacji dialogicznej, a wiec ,,czytania”
tego, co dzieje si¢ w umysle drugiego czlowieka, poznawania jego aktualnych
mysli i przezy¢, intencji, punktu widzenia jednostki. Centralnym punktem tej
kompetencji jest metafora, ktdra zajmuje miejsce prototypowe wérdd pokrew-
nych ,,aktéw kompetencji komunikacyjno-spotecznej” (por. m.in.: komplement,
zart, klamstwo, udawanie, ironia), poniewaz w swietle ujecia kognitywnego faczy
rozum i wyobraznie, i w zwigzku z tym nie jest ona jedynie sprawg jezyka, lecz
przede wszystkim sprawa naszego myslenia i poznania (Krzeszowski 1988: 8).

Osoby z autyzmem, posiadajgce jednobiegunowy mechanizm poznaw-
czy, tak jak to opisal Roman Jakobson w typie zaburzen mechanizmu podo-
bienstwa w komunikacji jezykowej, nie potrafia taczy¢ domen pojeciowych
w metafory. Postuguja si¢ mechanizmem przyleglosci, ktéry w wezszym ro-
zumieniu nosi miano metonimii. Zamiast mysle¢ o innych ludziach, co im
powiedziec i co nalezy im powiedzie¢, my$la o rzeczach, ktére nie wymagaja
znajomosci teorii umystu i nie sg tak skomplikowane jak osoby. Myslenie takie
cechuje dostownos¢, naiwnos¢, odtwarzalno$c i powtarzalno$¢. Postaram sie

2

Por. m.in.: Konstantareas 1992; Markiewicz 2004; Szatmari 2007; Mlynarska
2008; Szwabe 2008; Kurcz, Okuniewska 2011; Korendo 2013.
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te mysl rozwing¢. Kiedy nasza teoria umystu jest wiaczona (i dziata popraw-
nie), dziatamy w trybie ,,ty” (czyli potrafimy rozumie¢ innych ludzi). Kiedy
nasza teoria umystu jest z kolei wylaczona (i nie dziata poprawnie), dzialamy
w trybie ,ja” (czyli skupiamy si¢ na sobie samych). ,W takim stanie - jak pi-
sze S. Baron-Cohen — wchodzimy w kontakt wylacznie z przedmiotami albo
zludzmi traktowanymi jak przedmioty” (Baron-Cohen 2015: 24). Jeli nie za-
uwazymy umystu innego czlowieka, traktujemy innych przedmiotowo. Wta-
$nie ta negatywna strona posiadania jednokadtubowego metonimicznego
mechanizmu poznawczego interesuje mnie w tym miejscu najbardziej. Jesli
systematyzowanie, jako rownoprawny (z empatyzowaniem) multimodalny styl
poznawczy zwigzany z metonimicznym sposobem jezykowego i kulturowego
przetwarzania danych, bedacy umiejetnoscia ,analizowania zmieniajacych sie
wzoréw i odkrywania mechanizméw tkwiacych u podloza obserwowanych
zjawisk” (Baron-Cohen 2015: 102), jest czyms$ pozytywnym, to brak teorii
umystu (tryb ,,ja”) jest zdecydowanie negatywny i wptywa na urzeczowienie
drugiego czlowieka.

Ludzie z zespotem Aspergera i klasycznym autyzmem lepiej czuja si¢ w to-
warzystwie rzeczy niz ludzi. Przedmioty jako czynniki stymulujace (regulu-
jace) pozwalaja zachowa¢ spokéj (Prizant, Fields-Meyer 2017: 33). O Temple
Grandin jej biograf napisal, ze odnalazta tu wlasnie, w jezyku techniki, strefe
ulgi (Sacks 2008a: 337). Ludzie z autyzmem wybierajg towarzystwo §wiata
rzeczy bardziej niz ludzi dlatego, ze Swiata spolecznego nie rozumieja. Z rze-
czami nie trzeba rozmawiac, patrze¢ im w twarz, unikac klopotliwych spojrzen.
Chlopak z zespotem Aspergera zapytany, dlaczego si¢ nie ozenil, odpowiada,
ze malzenstwo jest zbyt skomplikowane. Rozmowa telefoniczna jest dobrym
przyktadem na to, Ze osoby te moga lepiej skupic si¢ na wyartykutowaniu celu
komunikacji niz podczas patrzenia na rozméwcow w czasie bezposredniej roz-
mowy. Osoby ze spektrum autyzmu wolg przedmioty — nie twarze. Ich kora
madzgowa nie reaguje na twarze w taki sam ozywiony sposéb jak na przedmioty
(Grandin, Panek 2016: 37). Lubig oglada¢ kreskéwki ze wzgledu na niepraw-
dziwe twarze, odpersonalizowane zachowania czy zwierzeta zastepujace ludzi.

Ten charakterystyczny przejaw autyzmu wida¢ wyraznie w stosunku do
przedmiotéw: ich gromadzenia, pasjonowania si¢ nimi, bliskosci dotykowe;j.
W przypadku zwyktego dziecka wypelnia je ono zyciem za sprawg swych in-
tensywnych relacji z otaczajacym $wiatem. Dziecko zdobywa doswiadczenie
i dojrzalos¢, obdarzajac przedmioty swa uwaga i miloscia, traktujac je jedynie
jako substytuty prawdziwych oséb. U dzieci autystycznych jest inaczej. Albo
nie zwracajg one uwagi na przedmioty w swoim otoczeniu, np. tylko w nie-
wielkim stopniu interesuja sie zabawkami, albo fiksuja si¢ na nich nieprawi-
dfowo. Moga fiksowac sie na klocku, lalce, zbieranych przedmiotach, ktérych
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nigdy nie spuszczaja z oczu i nie s3 w stanie je$¢ ani zasna¢, gdy nie maja przy
sobie swych ,fetyszy”. Kazda proba zabrania przedmiotu, do ktérego przy-
wigzane sg z taka pasja, moze by¢ przyczyng powaznych awantur (Frith, red.
2005: 83-84). Przedmiotami mogg by¢ réwniez pasje i mysli w glowie, ktdre
s3 wazniejsze od realnego $§wiata wokdt. Ostatnio ogladalismy rodzinnie se-
rial o pasjonacie medycyny, autyscie-sawancie pt. The good doctor’. Moja zona
zwrdcita uwage, ze bohater filmu usmiecha si¢ w glab, nieadekwatnie do kon-
tekstu, ktory tworza zdarzenia, sytuacje, emocje bohateréw itp., przewaznie
zwigzane z trudnymi przypadkami medycznymi, zabiegami, problemami,
a niekiedy takze dramatami ludzkimi. Dzieje si¢ tak dlatego, ze nie widzi on
$wiata umystow, tylko §wiat swoich obsesji: wyliczen, prawidlowosci, prawd
naukowych, a ludzi bez wzgledu na wszystko postrzega jako rzeczy.

Gorzej jest, jak traktowanie ludzi w sposob przedmiotowy niesie ze soba
zjawiska nieprzyjemne i wrecz niebezpieczne, jakby osoby ze spektrum auty-
zmu nie odréznialy ludzi od przedmiotéw. Kazdy rodzic lub osoba na co dzien
zajmujaca si¢ autystykami znaja doskonale uczucie, kiedy staja si¢ po prostu
»uniwersalnymi automatami z dobrami Matki Natury, wielkim przyciskiem
zapewniajacym zaspokojenie wszelkich pragnien” (Baron-Cohen 2015: 113).
Egzekwowanie rozmaitych potrzeb moze si¢ odbywac u tych oséb non-stop
bez rozpoznawania uczu¢ rodzicéw badz innych ludzi, ze oni takze moga by¢
zmeczeni, glodni, chcg odpoczaé. Nawet najbardziej kochane dzieci stajg si¢
wtedy skrajnie nastawionymi do zycia i spofeczenstwa egoistami. Istnieja jed-
nak i grozniejsze przejawy sprowadzania ludzi do poziomu rzeczy. Simon Ba-
ron-Cohen opisuje przyktad, kiedy chlopak z autyzmem postanowit uciszy¢
placzace niemowle, tak jak sie przycisza telewizor, gdy gra za glosno. Myslal,
ze jak go uderzy piescig w twarz, to w ten sposob uda mu si¢ osiggnac¢ poza-
dany efekt (Baron-Cohen 2015: 114). Traktowanie innych jak rzeczy ma o wiele
wigcej roznych wymiaréw. Opiekun serialowej detektyw Cross uczyt ja, ze nie
nalezy przebiera¢ si¢ w obecnoéci innych ludzi, zwlaszcza mezczyzn. Skraj-
nym przyktadem reifikacji z jej strony bylo traktowanie przez nig mezczyzn
jedynie jako partneréw seksualnych, przydatnych do czysto zmystowego za-
spokojenia potrzeb w tej dziedzinie.

Widzenie tego, co jest, a co moze by¢, jest réznicg implikujaca pojecia
prawdy i kltamstwa, jezyka rzeczywistego i nierzeczywistego. Zwracalo na to
uwage wielu badaczy zajmujacych sie niekoniecznie autyzmem, ale proble-
mem metafory (i metonimii). Uwazny czytelnik w rozwazaniach G. Lakoffa
i M. Johnsona na temat metafory znajdzie i t¢ mysl, ze nieraz trzeba unikac
metafor, poniewaz ,,ich znaczenia nie sg ani jasne, ani precyzyjne, i nie opisuja

> Ostatni odcinek ogladalem 1.02.2018 r. 0 godz. 21.05 w TVP2.
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rzeczywisto$ci w sposob oczywisty (Lakoff, Johnson 1988: 215). D. Krawczyn-
ska, piszac o obrazach holokaustu, zauwaza, ze ,,opozycja pomiedzy jezykiem
dostownym a metaforycznym sprowadza si¢ do opozycji pomigdzy prawda
a falszem” (Krawczynska 2008: 263). A psycholingwistka J. Aitchison te prawde
o dwoistosci ludzkiego ujmowania $wiata wigze z filogenetyczng umiejetno-
$cig cztowieka do wykorzystywania jezyka, by go uzywa¢ do pomocy innym
(empatia) bagdz do ich oszukiwania (ktamstwo) (Aitchison 2002: 90).

Jezyk rzeczy, jaki preferuja autystycy, stawia ich posrodku tej dwoistosci.
Motto ksiazki, bedace stowami zaczerpnietymi ze Wstepu do poetyki, z cy-
klu Trzy poematy Zbigniewa Bienkowskiego (1959), mozna réznie rozumiec.
T. Dobrzynska, interpretujac znaczenie utworu Bienkowskiego, chciataby wi-
dzie¢ w nim nostalgie za utraconym ,,rajem dostownosci’, gdzie stowo odzyska-
toby ,,instynktowne poczucie rzeczywistoéci” i gdzie przestaloby by¢ uwiktane
w wieloznaczno$¢, konotacje i warto$ci (Dobrzynska 2012: 46). I chociaz je-
dynie osoba z autyzmem zdolna jest doswiadcza¢ paradoksalnie owego ,,raju
dostownosci”, to wedlug mnie jest to zgota co$ innego. W kontekscie autyzmu
czlowiek nie ma wyboru. Motto ksigzki nalezy tu rozumie¢ ironicznie (albo
tragicznie) jako ,,skazanie” na izolacje stowa w jego ksztalcie prekomunikacyj-
nym. ,Raj dostownosci” Bienkowskiego staje sie pieklem dostownosci, ponie-
waz dla dotknietych tg wada ludzi ,,$wiat jest wprawiajacym w zaklopotanie
miejscem, ktérego nigdy si¢ nie nauczg” (Aitchison 2002: 95).

Z obowigzku badacza chce réwniez wskazaé plusy po stronie 0séb z au-
tyzmem, nawigzujac do dramaturgii poznawczej, o ktérej mowilem we Wite-
pie. W wizji zarysowanej nostalgia Biennkowskiego sytuacja oséb z autyzmem
jest doskonata. Pomimo braku spotecznej kompetencji i zerowego poziomu
empatii osoby te postrzegaja rzeczywistos¢ taka, jaka jest, nie potrafig klamac
i manipulowa¢ informacjami i innymi ludZmi. Sg prostoduszni jak Brat Jato-
wiec z kart Kwiatkow sw. Franciszka z Asyzu.

Pora jednak na ogolniejsze i bardziej obiektywne podsumowanie. Celem
mojej analizy bylo zwrécenie uwagi na ,,ciemna stron¢ mocy” stylu metoni-
micznego: brak teorii umystu, problemy z mentalizowaniem, deficyty w funk-
cjach wykonawczych, staba spdjnos¢ centralna, niemoznos¢ kontroli uwagi
wizualnej, a w konsekwencji reifikacje zamiast personalizacji, osamotnienie
w $wiecie spofecznym itp. Tym samym ustalenia i wnioski, do jakich dosze-
dfem i ktdre usiluje udowodni¢, wpisuja sie w teze o ontogenetycznym uposle-
dzeniu genu spotecznego, w rezultacie czego ludzie z autyzmem - na poziomie
komunikacyjnym — nie rozumieja umiejetnosci konwersacyjnych, ktére na-
zwalem aktami spoteczno-komunikacyjnymi, czyli po prostu nie rozumieja,
do czego stuzy jezyk.
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Warto takze podkresli¢, ze niewatpliwe zalety 0séb z autyzmem, jak sys-
tematyzowanie, inny styl poznawczy, czgste zdolno$ci wysepkowe i bycie oso-
bami w pewnym sensie supermoralnymi sg tylko ,,produktem ubocznym” ich
deficytow, ktore nie rownowaza skutkdw ontogenetycznego uposledzenia pod-
stawowych funkcji. Jedliby od tego tylko zalezalo czlowieczenstwo, to osoby
te znalazlyby si¢ ponizej granicy wytyczajacej status ontyczny bycia cztowie-
kiem. I chociaz ,,[...] czlowiek nie moze zy¢ bez Ono [$wiata rzeczy — A.K.]”
- jak moéwi Martin Buber - ten, ,.kto Zyje tylko z nim, nie jest cztowiekiem”
(Buber 1992: 60).
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In the world of things and literalness. On the metonymic cognitive
style in people with autism spectrum disorder (ASD)

Metaphorisation, one of the processes happening in the mind and language
of human beings on a daily basis, has penetrated our consciousness in a way
never before seen thanks to Mark Johnson and George Lakoff — authors of
the currently famous book Metaphors We Live By (1988). Metaphorisation is
either a systemic process reflected in the imaginary and embodied structure
or a creative process in which metaphor embellishes a text, but still remains
consistent with its original structure. Metaphor symbolises participation in
cultural activities and constitutes a key distinctive feature of social and com-
municative competence.

At around the age of three, normally developing children (the so-called
neurotypical) begin to identify metaphors and usually at the age of five they
understand the difference between the literal and figurative meaning. Not all
children, however, assimilate the ability to understand metaphors. They in-
clude people with a neurodevelopmental disorder called autism, which is char-
acterised by irregularities in three areas: impairments in social interactions,
deficits in the ability to communicate as well as limited patterns of activity,
behaviour and interests. I use the expression “a life without metaphor” to re-
fer to the impaired ability in people with ASD to understand metaphors. The
above mentioned expression is often to be found in numerous cognitive mod-
els developed so as to gain a better understanding of the behaviour of children
and adult people with more severe autistic disorders — their theories of mind,
problems with mentalising, deficits in the executive functions, weak central
coherence as well as their inability to control visual attention. This means that
no difference exists between the literal and figurative meaning - everything
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is understood literally. This is one of the most commonly mentioned charac-
teristics of language and communication in people with ASD.

The majority of linguists and researchers dealing with autism do not, how-
ever, pay attention to the fact that in people with ASD, like in the case of all
neurotypical people, the other crucial cognitive tool - metonymy - functions
in a proper way. The basic feature of a metonymic processor in a language is
that things are not created as something else, but they are things in themselves.
These observations have led me to an idea which constitutes the background
of the book - on the dichotomous role of the human cognitive mechanism,
consisting of metaphor and metonymy. The book was inspired by an excep-
tionally creative and vivid theory of Roman Jakobson, who sixty years ago
drew attention to the presence of two distinct cognitive styles - realisations
of the common code and the so-called inferences related to the possibility of
developing all kinds of discourses by means of two “semantic lines”, in which
one topic is related to another on the basis of either similarity (metaphor) or
contiguity (metonymy).

It turns out that investigating a language in terms of language decay (speech
disorders) has made it possible to notice and closely examine the bipolar char-
acter of the language and human cognition. According to the Russian lin-
guist, such a dichotomy is basic and all-important for any use of the language
as well as for any human behaviour. As it turns out, aphasic impairment of
similarity relationships in favour of the contiguity ones closely resembles the
communicative situation in people with ASD. My aim is to show what such
an impairment involves and what impact it exerts on autistic people. A posi-
tive aspect is the currently promoted model of a distinct cognitive style, which
I call a metonymic cognitive style (the so-called systematisation), whereas the
negative aspect is “a life without metaphor” which causes degradation and so-
cial alienation of people with ASD. Instead of thinking about other people,
autistic people think about things which do not require the knowledge of the-
ory of mind and are not as complicated as people themselves. They feel much
better in the company of things than people. According to S. Baron-Cohen,
under such circumstances we merely come into contact with things or with
people treated as things. Such thinking is characterised by literality, naivety,
reproducibility, repeatability, reification instead of personalisation, loneliness
in the social world, etc.

The findings and conclusions that I have reached and which I am trying
to prove in the book fall into thesis on the ontogenetic impairment of the so-
cial gene, as a result of which autistic people do not understand conversa-
tional skills at a communicative level, that is, they simply do not understand
what the language is used for.



SUMMARY 215

The exemplification material, which the book is based on and which has
been used to illustrate the specific features of the language and cognition in
people with ASD encompasses — in addition to the examples from my own
data or those cited by other authors — descriptions of the so-called case histo-
ries which were to some extent investigated by other authors or analysed by me
for the purpose of writing the present book. The descriptions are personalistic
in nature, in accordance with the Hippocratic concept, currently propagated
among others by Alexander Luria and Oliver Sacks. The point is to — accord-
ing to a well-known British neurologist and psychiatrist — put a spotlight on
injured human subjects and turn a depersonalised medical history into a story.

Translated by Mikotaj Kominek
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